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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre aspectos da formacdo continuada
(NOVOA, 1997; 2002) do professor de musica entrelagcando-se aos saberes experienciais (TARDIF,
2000; 2014), bem como discorrer sobre o planejamento criativo na aula de musica (CASTRO;
TUCUNDUVA; ARNS, 2008; FINK, 2001), baseando-se na analise de dimensdes metodolégicas.
Estas reflexdes propiciardo conhecimentos referentes & relacdo da formagdo continuada com o0s
saberes experienciais e como estes se relacionam na elaboracdo de um planejamento criativo para as
aulas de musica.
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1. Formagcao continuada: uma prética reflexiva

O percurso que compreende o tornar-se professor é permeado por desafios,
oportunidades, escolhas, conexdes e desconexdes, que nos fazem refletir sobre os caminhos
que nos trazem/levam ao exercicio da docéncia. Neste processo, ha preparos e "despreparos"
para lidar com as diversas situaces que surgirdo em sala de aula. A formacdo académica
formal nos prepara fornecendo orientagdes e apresentando possiveis situacbes que
enfrentaremos, bem como um aparato teérico para auxiliar na resolucdo de dilemas. No
entanto, o termo "despreparo” ndo se refere a falta de preparo académico, mas sim aos
desafios que permeiam a docéncia.

Durante a formacgdo, ndo ha garantias de que estaremos preparados para todas as
situacBes que enfrentaremos no exercicio da profissdo, pois muitas vezes nos depararemos
com momentos que exigem aprendizados além da teoria, no contexto escolar e nas relages
com alunos e colegas de trabalho. Nessas ocasides, 0 professor continua sua formagéo a partir
de momentos de reflexdo e transformacéo, aprendendo cotidianamente com as vivéncias que a
profisséo lhe traz. Estes atravessamentos constituem a formacgdo continuada que nos permite
refletir criticamente sobre a pratica docente, bem como trocar experiéncias e conhecimentos

com outros professores.
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Segundo Antonio Névoa (2002, p. 23), “[...] aprender continuo ¢ essencial e se
concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de
crescimento profissional permanente”. Com vistas nisto, a formacao continuada se caracteriza
por um processo constante que se estende ao longo da carreira docente e que tem como
objetivo principal o aprimoramento da prética pedagogica. Este compreende dimensdes como
a reflexdo critica sobre a pratica, a pesquisa, a troca de experiéncias e a participacdo em
espacos coletivos de discussdo e debate. Somente a partir desse movimento amplo e reflexivo,
é possivel desenvolver uma pratica pedagdgica mais significativa e contextualizada, capaz de
atender as necessidades e desafios da educacdo contemporanea. Nesse sentido, “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formacdo mutua, nos quais cada
professor ¢ chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando”
(Ibid., 1997, p. 26).

Sobre o desenvolvimento e partilha dos saberes docentes, Novoa (1995b) valoriza a
experiéncia e o conhecimento pratico dos professores, colocando-0os como protagonistas em
pesquisas e debates sobre a educacdo. Essa perspectiva busca compreender como 0S
professores constroem e utilizam seus saberes em sua préatica pedagogica, considerando suas
trajetérias e historias de vida (ALMEIDA; BIAJONE, 2007). O objetivo é produzir um
conhecimento mais proximo da realidade educativa e do cotidiano docente, capaz de fornecer
subsidios para aprimorar a formacédo continuada e a atuacdo dos professores.

A partir disso, pudemos compreender a formacdo continuada como que entrelacada
aos saberes provenientes tanto da vida pessoal como profissional do professor. Esta relacéo se
constroi pelo fato de que cada vivéncia nos afeta de alguma forma, pessoal ou
profissionalmente. As experiéncias resultantes destes movimentos constituem saberes

aplicaveis a préatica docente que atravessam o processo de formacao continuada.

2. Os saberes docentes na perspectiva de Maurice Tardif: breve contextualizagio

A discusséo sobre os saberes docentes se tornou muito relevante para a compreensao e
aprimoramento da pratica pedagdgica dos professores. Isso porque, por muito tempo, a
profissdo docente foi vista como prépria a qualquer pessoa que quisesse exercer, sem a
necessidade de uma formacdo especifica e especializada. No entanto, estudos realizados a
partir da decada de 1980 mostraram que a docéncia exige uma base solida de conhecimentos e
habilidades especificas, reivindicando status profissional para os profissionais da Educacédo

(ALMEIDA; BIAJONI, 2007). De acordo com Schulman (2004), a base de conhecimento €
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constituida pelo conjunto de compreensdes, habilidades, conhecimentos e disposi¢fes que um

professor precisa possuir para agir de forma eficaz em uma situacdo de ensino especifica.
Como resultado, muitos pesquisadores se dedicaram a investigar e organizar esses saberes,
com o objetivo de compreender a origem da pratica docente, aprimorar a formacdo de
professores e estabelecer um processo que reconhega a importancia dessa profisséo.

Um destes pesquisadores foi Maurice Tardif, que analisa os saberes profissionais e sua
relacdo na problematica da profissionalizacdo do ensino e da formacao de professores. Para
ele, a pratica docente integra diferentes saberes estabelecendo relacdes distintas com eles,
definindo o saber docente como “[..] um saber plural, formado de diversos saberes
provenientes das instituicbes de formacdo, da formacdo profissional, dos curriculos e da
pratica cotidiana” (TARDIF, 2000, p. 54).

Considerando a ideia de pluralidade, Tardif argumenta que a possibilidade de uma
classificacdo coerente dos saberes docentes sO existe quando associada a natureza diversa de
suas origens, as diferentes fontes de sua aquisicdo e as relacbes que os professores
estabelecem entre os seus saberes e com o0s seus saberes (CARDOSO; DEL PINO;
DORNELES, 2012). Tardif (2014) destaca diferentes grupos de saberes presentes na pratica
docente: saberes da formacdo profissional; saberes disciplinares; saberes curriculares; e,
saberes experienciais. Para fins objetivos, neste momento nos dedicamos a explanar de forma

conceitual os saberes experienciais e suas implicacdes no processo de formacéo continuada.

3. Saberes experienciais: reflexes a partir da préatica docente

Para Tardif, os saberes experienciais sdo aqueles que resultam do exercicio da préatica
docente diaria por meio da vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao espaco da escola
e as relacdes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se
a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber ser” (TARDIF, 2004, p. 38).

Mesmo reconhecendo e desenvolvendo sua argumentacdo no sentido de afirmar que
h& diversos saberes relacionados ao fazer dos professores, Tardif destaca os saberes
experienciais. Este destaque se d& pela relagdo de exterioridade mantida com os demais
saberes, que sdo assimilados ao longo da formacéo institucional. O saber experiencial é inato,
vem de dentro para fora, proporcionando aprendizados particulares ao longo das experiéncias
vividas. Ao citar esta relacdo de exterioridade nos referimos aos saberes que ndo sao proprios

do ser humano, que vamos construindo ao longo de nossa caminhada de formacéo. Os saberes
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experienciais sdo obtidos empiricamente, a partir da vivéncia de situagcdes cotidianas no

exercicio docente que requerem habilidade, capacidade de interpretacdo e improvisagao,
assim como seguranca para decidir estratégias frente a um evento inesperado (CARDOSO;
DEL PINO; DORNELES, 2012).

Com vistas nisto, por serem construidos e constituidos de vivéncias cotidianas, 0s
saberes experienciais estdo imbuidos de significados. Cada memoria que carregamos contribui
para o processo de construcdo e formacdo docente e exerce influéncia no cotidiano da préatica
pedagdgica. As experiéncias permeiam nossa formacdo ndo s6 no aspecto profissional, mas
pessoal, percorrendo os diversos lugares pelos quais passamos, pessoas que encontramos e
situagcBes que nos atravessam, nos marcando de alguma forma. Na prética pedagdgica, 0s
aprendizados provenientes destas experiéncias se transformam em conhecimentos que se
constituirdo de saberes experienciais. Sendo assim, a mobilizacdo destes conhecimentos
empiricos gera uma significacdo para a vivéncia escolar dos proprios alunos, tornando o
educador, muitas vezes, um individuo mais préximo aos estudantes. A troca de experiéncias,
especificamente no trabalho com musica, gera a constru¢do de vivéncias coletivas. Desse
modo, cada individuo partilha um pouco de sua bagagem de experiéncias com o outro.

No trabalho com Educacdo Musical, a construcdo coletiva, ou seja, a partilha, age de
forma a entregar o conceito de forma significativa e criativa ao estudante. Neste contexto,
ressaltamos que ndo ha escopos que nos facam prever cada detalhe que podera se suceder em
sala de aula, mas um planejamento estruturado é o fundamento de uma aula eficaz. Nesse
sentido, trazemos a seguinte provocacdo: Temos tornado nossas aulas de musica significativas
para os alunos, utilizando um planejamento que seja a0 mesmo tempo criativo e estruturado,

colaborando para o aprimoramento cognitivo musical dos mesmos?

4. A importancia do planejamento na aula de musica a luz dos saberes experienciais:
uma analise das dimensbes metodoldgicas

Em aspectos gerais, 0 planejamento de aula é uma etapa do processo de ensino e
aprendizagem, permitindo ao professor organizacdo e estruturacdo das atividades a serem
desenvolvidas em sala de forma coerente, dindmica e articulada. Além de ter objetivos
educacionais a serem alcangados, procura estimular a crianga a construir-se como ser social.
Ou seja, o planejamento “¢ um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois
estabelece e determina as grandes urgéncias, indica as prioridades basicas, ordena e determina

todos 0s recursos e meios necessarios para a consecucdo de grandes finalidades, metas e
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objetivos da educacdo” (MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2001, p.40 apud CASTRO;
TUCUNDUVA,; ARNS, 2008, p. 54).

Um planejamento de aula bem elaborado leva em consideracéo ndo apenas o contetdo

a ser ensinado, mas também as caracteristicas e necessidades dos alunos, 0s recursos
disponiveis, bem como a metodologia adequada e os resultados esperados. Para isso, 0O
professor busca conhecer sua turma e dispor-se totalmente das aberturas eventuais que
possam surgir e que se formam também durante o processo do planejamento, chegando ao
decorrer da aula em si. No que se refere a planejamento, estes entrelacamentos vém ao
encontro da concepcao dos autores Castro, Tucunduva e Arns (2008, p. 56), que se referem ao
pensamento dos professores sobre a tecnicidade do planejamento, esquecendo-se da formacéo
social do aluno, quebrando paradigmas existentes sobre a funcdo do planejamento. Dessa
forma, o planejamento de aula contribui para uma pratica docente mais efetiva e eficiente, que
permite aos alunos aprenderem de forma mais significativa e ativa, além de promover o
desenvolvimento de habilidades e competéncias fundamentais para sua formagdo pessoal e
profissional.

Portanto, a dedicacdo ao elaborar um planejamento de aula consistente e estruturado,
que pode ser alterado de acordo com a fluidez e rumo propiciado, tendo em vista as
necessidades e particularidades da turma, possibilitard um processo de ensino e aprendizagem
mais significativo.

Agora, no contexto das aulas de mdsica, o planejamento de aula é um aspecto
fundamental para garantir a organizacdo e a conducdo das atividades. E essencial que o
professor tenha em mente as experiéncias que serdo promovidas, 0os conteldos que serdo
abordados, o repertério que sera apresentado, em que momento a atividade devera ser trocada
ou repetida, a sequéncia das atividades, dentre outros aspectos que envolvam a construcao de

um planejamento.

A preparacao de uma aula também prevé o tempo dedicado a cada atividade, pois
muitas questbes devem ser levadas em conta como o fato de alguns alunos serem
mais rapidos que outros para terminar a tarefa. [...] Na estruturacdo da aula o
docente deve pensar em momentos conectados do inicio ao fim, dando sentido ao
conteudo transmitido (MADEIRA; MATEIRO, 2013, p. 78).

Sabemos que a implementacdo das aulas, bem como seu modo de acdo, estdo
fundamentadas sob a elaboragcdo do planejamento de aula, desencadeando fluidez na
conducéo de atividades. Como ja mencionado, o professor ndo tem como antecipar 0s eventos
que se sucederdo na pratica em sala de aula, mas pode estabelecer um plano de acdo para

auxiliad-lo em momentos inesperados. O planejamento possibilita ao professor sentir-se seguro
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e preparado ao deparar-se com possiveis imprevistos. Assim, o plano de aula suscita aces

alternativas a partir de situacdes, da participacdo dos estudantes, enfim, do desenvolvimento
da aula.

Para tanto, além de um planejamento estruturado, organizado e diversificado, €
fundamental que o mesmo seja criativo, para que possa instigar o aluno a buscar e questionar,
mas também para que ele proprio esteja livre para criar e construir musica. Dessa forma, “ndo
basta apenas uma mudanca na abordagem dos conteddos musicais e estratégias para viabiliza-
los, é preciso que o professor reveja sua atuacdo em sala de aula assumindo ele também uma
pratica criativa” (FINCK, 2001, p. 53). Através da reflexdao de si como profissional junto aos
alunos, construiremos uma visdo concreta sobre a relevancia colocada na aula e,
especificamente, no planejamento, possibilitando assim o envolvimento para com a aula de
masica.

Quando se constréi um planejamento criativo, propondo inovagdo, renovagao e
modificacdo das formas pré-estabelecidas, contemplando os saberes dos alunos e conectando
conhecimentos, constréi-se uma aula dinamica, que gera acles criativas e acaba por
transformar a concepcdo musical dos alunos. Ao planejar aulas de musica de forma criativa,
os professores tém a oportunidade de explorar diferentes possibilidades sonoras e estilisticas,
criando experiéncias Unicas € enriquecedoras para os alunos, pois “a acdo pedagdgica do
professor em sala de aula é, uma das chaves, se ndo for o elemento central para que a
aprendizagem criativa ocorra” (BEINEKE, 2015, p. 44). Além disso, a criatividade pode ser
um importante elemento para superar desafios e encontrar solugdes inovadoras para questdes
pedagogicas.

O planejamento criativo para com aulas de musica ndo se limita a escolher repertorios
diferentes ou introduzir novas técnicas instrumentais, é preciso repensar a relacdo entre
professores e alunos, explorar novas formas de interacdo e colaboracdo, e valorizar a
diversidade de vozes e perspectivas presentes em sala de aula. Em um mundo em constante
transformacédo, & preciso repensar as praticas educacionais, especialmente no campo da
musica. O planejamento criativo pode ser a chave para despertar o interesse dos alunos,
estimulando sua criatividade e ampliando seus horizontes musicais.

Por fim, citando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2008, p.196), “a
ampliacdo e a producdo dos conhecimentos musicais passam pela percepgéo, experimentacéo,
reproducdo, manipulacdo e criacdo de materiais sonoros diversos, dos mais proOximos aos mais

distantes da cultura musical dos alunos”, ou seja, 0 planejamento criativo pode ser uma forma
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de inspirar e transformar os alunos, incentivando-os a se tornarem artistas, criadores e

pensadores independentes e criticos, capazes de fazer a diferenca em suas vidas e na

sociedade como um todo.

5. Consideracoes finais

No decorrer deste trabalho, observou-se que as reflexdes em torno da atividade
profissional na docéncia, em termos pratico-pedagdgicos, estdo entrelacadas entre o0s
processos de formacao continuada e os saberes experienciais. Esta acdo reflexiva se mostra na
partilha de experiéncias em relacdo as praticas educativas entre professores, constituindo uma
das facetas da formacdo continuada, debatendo aspectos didaticos e de processos de ensino,
de maneira estruturada e potente. Com vistas nisso, o planejamento das aulas de musica sera
potencializado se elaborado considerando os saberes experienciais provenientes de situacdes
vivenciadas na pratica pedagogico-musical. Ao pensarmos o planejamento sob esta
perspectiva, estaremos desenvolvendo um trabalho que conduza os estudantes a diversas
possibilidades de interagdes cognitivas, construtivas e autbnomas.

Além disso, este estudo buscou proporcionar uma breve discussdo em torno do
professor como agente ativo nos processos que envolvem a formagéo continuada, procurando
conectar 0s saberes experienciais ao planejamento criativo. A relacdo tridimensional
estabelecida entre formacgdo, experiéncias e planejamento se faz presente na pratica
pedagogica do professor de musica uma vez que este esteja aberto a reflexdo e avaliacdo a
partir desta, se fazendo pesquisado e pesquisador, possibilitando o aperfeicoamento da préatica
pedagdgica.

Partindo para as ponderacGes finais, destacamos que para planejar aulas de musica
criativas € essencial considerar a importancia da interacdo entre professores e alunos,
explorando novas formas de colaboragdo e valorizacdo da diversidade de opiniGes e
perspectivas presentes na sala de aula. Este olhar cuidadoso por parte do professor colocara
em evidéncia os saberes experienciais, no sentido de que as experiéncias proporcionadas pelo
cotidiano de sala de aula se fazem conhecimento neste saber, a partir do momento em que é
utilizado para aperfeicoar o planejamento e a pratica. Refletir e repensar constantemente sobre
as praticas educacionais, independente do campo de atuacdo, é indispensavel para que se
tenha um despertar do interesse dos alunos, estimulando e ampliando seu desenvolvimento de
forma geral. O planejamento criativo pode assim ser uma ferramenta valiosa nesse processo

de transformagéo e (auto)reflex&o tanto para o professor quanto para os estudantes.
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