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prefAcio 

A publica^ao em caderno deste texto de 
Joao Wanderley Geraldi chega, eu nSo diria "atra 
sada", dado que vem contribuir com o debate em 
ma area de grande carencia, mas chega tarde pelo 
muito que se esperou por ela. As propostas ai 
contidas ha muito circulam oralmente ou em precio 
sas anota<j5es de aula (muitas vezes xerocadas e 
discutidas) e relatorios de estagio de alunos do 
curso de letras da FIDENE, 

Geraldi tenta nesse trabalho dar algu - 
mas respostas as inumeras solicita^oes sempre ime 
diatistas que perseguem o professor universitario, 
tanto no seu trabalho em cursos superiores quanto 
em cursos de atualizagao de professores: "Que £a- 
zer hoje, na situaqao concreta de nossas escolas 
e com o grau de preparagao academica de nossos ' 
professores, para por urn pouco de ordem no caos 
que vem sendo o ensino de lingua portuguesa?", 

Mais do que subsidies metodologicos, es 
te texto traz urn apelo e uma manifestaqao de con- 
fian^a nos professores de I9 grau, Que, a partir 
de diretrizes gerais propostas, cada urn se guie 
por sua disposigao de renovar, por sua sensibili- 
dade e intuigao para os fatos da lingua. Dada a 
necessidade premente de uma agao nesse sentido,se 
jam estes os primeiros apoios do professor no es- 
for^o para fugir ao imobilismo das receitas pron- 
tas oferecidas por muitos manuals didaticos. A 
curto prazo, o professor apelara para sua sensibi 
lidade e observagao para detectar nas diversas si 
tuagSes de uso da lingua que o rodeiam as "re - 
gras do jogo linglllstico "jogado; para sua intui- 
qao de falante, de usuSrio da lingua para chegar 
a uma anallse llngtllstica realmente util aos alu- 
nos. 



Fique claro porem que esse espontaneis*- 
mo e proposto como uma resposta as solicita^oes i 
mediatas. Que a medio prazo se deve buscar uma 
maior formagao lingtiistica para os professores de 
lingua portuguesa e tambem uma dedica^ao maior 
dos lingtlistas a questSes que interessem direta - 
mente ao enslno da lingua portuguesa. 

. ^ 

lara Bemquerer Costa 

- julho - 1981 - 



INTRODUCAO 

"... nas circunstancias atuais 
que parecem ser de um deliberado 
esvaziamento de todo esfor^o edu 
cacional autentico - deve-se ter 
em mente que nao estamos diante 1 

de uma discussao teorica, mas sim 
de uma questao pratica, a qual e 

preclso^responder tambem com solu 
goes praticas. 

Pode-se tratar a queda de u 
ma telha como um problema dinamT 
co, formulando hipoteses teoricas 
alternativas e debatendo a adequa 
gao destas ultimas. E uma aborda~ 
gem legitima, mas nao e a melhor 
do ponto de vista de quern esta em 
baixo." ~ 

(Rodolfo Ilari) 

Sem pretensao alguma de apresentar f5rmu 
las mlraculosas - em materia de milagres,todos nos 
amargamos uma experiencia recente demais para ser 
esquecida - neste texto procurarei trazer a refle- 
xao dos professores algumas questoes envolvidas no 
processo de ensino de lingua portuguesa. Apresen - 
tare! algumas sugestoes concretas de atividades em 
sala de aula e um roteiro para o planejamento de 
aulas. Este e aquelas constituirao os subsidies a 
serem discutidos e a partir dos quais cada profes- 
sor podera (re) dimensionar sua pratica na escola. 

[Se este texto possibilitar nao so uma re 
flexao sobre o trabalho de sala de aula, mas tarn - 
bem provocar um (re) dimensionamento das ativida- 
des desenvolvidas, mesmo que por apenas alguns pro 
fessores de lingua portuguesa, tera, entio, cumprT 



- 2 - 

do com sua final idadej J 

Acredito que e hora de repensar o ensino 
da lingua portuguesa, especialmente no primeiro 
grau. Mas de nada adiantara este repensar se a pra 
tica, na escola, permanecer a me sma. ^Na perspectii. 
va que subiaj_fu tfixto, ^ preferivel errar ten 
Tando acertar alguma coisa a permanecer no marasmo 
da "sempre mesma coisa" pelo medo dos erros que u- 
ma mudan<ja de atitude, no ensino, possa provocar. 

Exemplifico. Uma queixa comum entre nos. 
professores de ifngua portuguesa, e o baixo nivel 
de leitura de nossos alunos, constatado em qual 
quer grau de ensino - fundamental, secundario e su 
perior. Ao falarmos sobre isto, no entanto, a pri- 
meira questao que nos colocamos, especialmente quan 
do atuamos no primeiro grau (59 a 89 serje). e a 
questao da sele^ao de obras "adequadas a faixa e- 
taria de nossos alunos", com medo de indicar urn ro 
mance "inadequado" e com isso afastar "para todo o 
sempre" o nosso aluno da literatura. Resultado:com 
medo de errar, nada ou muito pouco fazemos para e- 
levar o indice de leitura dos nossos alunos. 0 alu 
no passara pela escola tendo urn contato minimo com 
a produ^ao literaria. Poderemos. porem, nos "des - 
culpar": ao menos ele nao leu o gue era "inadequa- 
do" a sua faixa etaria, ja que nao leu nada mesmo. 
.. parece-me preferfvel que a indica<jao de urn li 
vro "Inadequado" afaste da literatura urn leitor em 
potencial - se e que isto ocorre - a que ele perma 
ne^a sempre como "um leitor em potencial" sem nun- 
ca ter lido qualquer romanco. 

Isto tudo nao quer dizer que o groblema 
da selegio nao exlsta, ou que nao seja legitimo se 
preocupar com tais aspectos. Minha experiencia co- 
mo professor de primeiro grau e meu contato com 
professores de primeiro grau tern roe mostrado, no 
entanto, que tal legitimidade tem funcionado um 
pouco como desculpa e outro tanto como inibidora ' 
de possiveis atitudes vislumbradas como alternati- 
vas de atividades em sala de aula. 
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Gostaria que as ideias aqui desenvolvi - 
das fossem tomadas no interior de tal perspectiva 
Elas nasceram ha muito tempo. Nao consigo, hoje , 
precisar de onde vieram. Sei como foram se corpori 
ficando. Depois de uma experiencia pessoal de dois 
anos de afastamento^das atividades docentes 11 para 
realizar curso de pos-graduagao, retornei ao meu 
trabalho no curso de Letras da FIDENE (Iju£-RS) ' 
cheio de ideias. No entanto, o que eu pensava en - 
tao^ as minhas preocupa^Ses com a descri^ao e expli 
ca^ao dos fenomenos da Ifngua portuguesa, nem sem - 
pre correspondiam aos interesses mais imediatos dos 
alunos do curso: alunos em sua maioria ja professo- 
res de escolas do interior. Como tais, eles busca- 
vam, na faculdade, informagdes que Ihes fossem ime- 
diatamente uteis na sala de aula, pressionados pe - 
los inumeros problemas vlvidos no dia a dia do ensi 
no da lingua. ~ 

^Sem abandonar a preocupa^ao em compreen- 
der os fenomenos sintatlco-semanticos do portugues' 
em especial - e da linguagem em geral - vi-me for^a 
do a uma reciclagem: articular pontos de vista de - 

fendidos na^analise da linguagem com a pratica do 
ensino de lingua portuguesa no 1» e 2' graus, em 
fun^ao das perguntas que, sem qualquer fungao reto- 
rica, me eram dirlgidas pelos alunos. 

Ao contrario, pois, do que da a entender 
o emprego da prlmelra pessoa, devo confessar que 
mult as das sugestoes aqui colocadas resultam de dis 

crntSc8 ^esenvolvi^as aulas ministradas na rlDENE e em cursos de extensao em pontos tao distan 
tes como Vacarla-RS e Aracaju-SE. Ate onde tais su 
gestoes alnda sao pessoais? Imposslvel estabelecer 
limltes. 0 rotelro basico ja cresceu muito e pro - 
blemas constatados nas aplicagoes de alguns de seus 
aspectos determlnaram algumas modifica^oes. Alguns 
dos ex-alunos se identlficario, aqui, em algumas pas 
sagens. Outros notarao alteragoes em aspectos tal~ 
yez cruclais gramas a coloca^oes que fizeram em au- 
las. A uns e a outros atribuo, desde ja, a autoria. ' 
A ncnhum. a rcsponsabilidade parcial ou global. 



Proposltadamente este texto fugira ao ex 
cesso de justificativas das opinioes que nele se en 
contram. De urn lado porque. nao raro, sao meras in 
tui^oes a proposito do ensmo da lingua materna; de 
outro lado, porque nao gostaria de transformar es - 
tes subsidios em mais um trabalho academico, onde 
nada se pode dlzer sem uma analise mais ou menos e- 
xaustiva - quando nao precedida de uma vasta rese - 
nha blbliografica. Devo acrescentar, ainda, que as 
fontes bibliograficas sao, as vezes, bastante remo- 
tas e nao posso assegurar que tais fontes endossa - 
riam a leitura feita, ja que em sua maioria sao ana 
lises sem preocupa^oes especificamente pedagSgicas. 
Sempre que possivel, remeterei casos especificos a 
analises especlficas. Neste sentido, a bibliogra - 
fia pretende assegurar ao leitor desses subsidios , 
ao menos em parte, a possibi1idade de um percurso 
de estudos mais aprofundados. 

Resta ainda um esclarecimento: o roteiro 
e sugestSes de atividades nao devem ser encarados ' 
dogmaticamente, embora as vezes o torn possa sugerir 
o contrario. Gostaria que estes subsidios fossem/ 
tornados como tais: algo para ser testado, modifica-(i 
do, complementado, a partir da pratica efetiva de 
ensino no interior da sala de aula. 
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1• ENSINO da lTngua ou ensino da metalinguagem? 

1•1 - Uma questao previa 

Antes de qualquer consideracao especifi- 
ca sobre a atividade de sala de aula, e preciso que 
se tenha presente que toda e qualquer metodologia de 
ensino articula uma op^ao politica - que envolve u- 
ma teoria da compreensao e interpreta^ao da realida 
de - com os mecanismos utilizados na sala de aula.- 

^ Assim, os conteudos ensina^os, o enfoque 
^ue se da a estes conteudos, as estrategias de tra- 
balho com os alunos, a bibliografia utilizada, o 
sistema de avalia^ao, o relacionamento com os alu - 
nos, tudo isto correspondera, nas nossas atividades 
concretas de sala de aula, ao caminho por que opta- 
mqs. Era^geral, quando se fala em ensino, uma ques- 
tao que e previa - para que ensinamos o que ensina- 

ffos• ~ e esquecida em beneficio de discussoes sobre 
o comq ensinar, o quando ensinar, o que ensinar , 
etc. Parece-me, no entanto, que a resposta ao "pa- 
ra que?^ e que dara as diretrizes basicas das res - 
postas as demals questoes. 

Ora, no caso do ensino de lingua portu - 
guesa, uma^resposta ao "para que?" envolve tanto u- 
ma concepgao de 1inguagem quanto uma postura quanto 
a educagao. Uma e outra se fazem presentes na arti 
culagao metodologica. Por isso, sao questoes pre — 

vias. Espero que a postura quanto a educagao trans 
pare^a no decorrer de todo este texto. Uma palavra, 
entretanto, se faz necessaria a respeito da concep- 
^ao de 1inguagem, apesar dos riscos da generaliza - 
?ao apressada. 

Fundamentalmente, tres concepcoes podem 
ser apontadas: 

a Hnguagem e a expresSao do pensamento: esta 
concep^ao ilumina, basicamente, os estudos tradi 
clonais. Se concebemos a linguagem como tal, so 
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mos levailos a afirma^5cs - corrcntes - de que pes 
soas que nao conseguem se cxpressar linguistica - 
mente nao pensam ; 

b) a linguagem e instruinento de conmnicaqao: esta 
cbncepqao esta ligada a teorTa da comunlcaqao e 
vc a lingua como codigo (urn conjunto de signos 
que se combinam segundo regras) capaz de trans- 
mitir ao receptor uma certa mensagem. Em livros 
didaticos, esta e a concep^ao confessada nas 
instruqoes ao professor, nas introdugoes, nos 
titulos, embora em geral seja abandonada nos e- 
xercfcios gramaticais; 

t) a linguagem e uma forma deagao: ma is do que 
possiDilitar uma transmissao cfe informac^ocs de 
urn emissor a urn receptor, a linguagem c vista 
como urn lugar de interaqao humana; atraves de- 
la o sujeito que fala pratica agoes que nao con 
seguiria praticar a nao ser falando; com ela, o 
falante age sobre o ouvinte, constituindo com - 
promissos e vinculos que nao pre-existiam a 
sua fala. 

Grosso modo, estas tres concep^oes cor 
respondem as tres grandes correntes dos estudos 
1 ingllisticos: a) a gramatica tradicional; b) o es- 
truturalismo e o transformacionalismo; c) a lin - 
gOistica da enunciagao. Os subsidies metodolbgicos 
aqui propostos para discussao procurarao se situar 
no interior da terceira concep^ao de linguagem: a 
lingua e o lugar de constituiqao de relagoes so- 
cTais. 

Como tal, a lingua s5 tern existencia ' 
no jogo que se joga na sociedade, na interlocugao. 
e e no interior de seu funcionamento que se pode 
procurar estabelecer as regras de tal jogo. Tomo 
urn exemplo. Dado que alguem (Pedro) dirija a ou - 
trem (Jose) uma pergunta como 

- Voce foi ao cinema ontem? 

tal fala de Pedro modifica suas relagoes com Jose, 
estabelecendo urn jogo de compromissos. Para Jose 

so ha duas possibi1idades; responder (sim ou naol 

ou por em questao o direito dePedro em Ihe dir?- 

ou respo^ndotVfaZeild0-de COnta que n50 ouviu 

No que^voce tern a ver com isso?"). 
go proposto po^Pedro^N^sSpf I056 aceitou 0 jo- 

aceiton o ioRo e vtl ^ n Se^ndo ca50' ^se nao 
de jo^ar ass™idoPpor ?edro! " Pr0Prl0 direit0 

tectar nc ^ Estudar a lingua e, entao, tentar de- 
la e' is ron^T?-0miSSOS

J
que se criain atraves da fa 

r i ondigoes que devem ser preenchidas nor 

tnTnada'sJtnarS3 fa,ar da f0rma qUe fala em deter- minada situagao concreta de interagao. 

nara nrof«ccC'1 610 iqUe fica Slaro' ospecialmente ' 

tal cSnceDcl^ll . I10r^VSues • W* dentro de uma 
gia entrc friQoc %lnsuffClent® fazer uma tipolo- 
perativas e ontat? ^1atlVaS, interrogat ivas. im- 
scguindo niMnnn? Myi-'• a que estamos habltuados 
e inadequado defln? 0U Sramaticos. Tambem 
da informacln n 3 PergUnta co,no transmissao' 
enslno da Ifnan! falante esta em ddvida. No 
ma classifi ng-a' muito ma is importante do que u- 

neste perspectiva „prP0S'd^ tor^a-se, 
que se constitnom'.a f .e?tudar as rela^oes 
faiam ' entre os sujeitos no momento em 

quanto as variances Hngiifs'^cas. 

cas regionais. Afinal. dadas as diferen 9as lingtlisticas e dado que sabemos. hoie W 

dp„0r que seja nossa formagao, que tais varieda- 

gir n^ensino?6111 3 diStintL 

Perplexldade^irrr qUe Um p0UC0 da resPosta a 
ou outr*a aqueles que de uma forma outra estao envolvidos com o sistema escolar 
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em rc 1 a(;ao ao baixo nivel do ensino contemporaneo 
pode ser buscada no fato de que a escola de hoje 
nao recebe apenas alunos provenientes das camadas 
mals elevadas da populaqao. A democratiza^ao da 
escola, ainda que falsa, trouxe em seu bojo ou- 
tra clientela, e com ela diferen^as dialetais bas 
tante acentuadas. De repente, nao damos aulas so 
para aqueles que pertencem a nosso grupo social . 
Representantes de outros grupos estao sentados ' 
nos bancos escolares. E eles falam diferente. 

Sahemos que a forma de fala que foi ele 
vada a categoria de lingua nada tern a ver com a 
qualidadc_intrfnseca desta forma. Fatos histori - 
cos (economicos e polfticos) determinaram a "elei 
gao" de uma forma como a 1fngua portuguesa. As de 
mals formas de falar^ que nao correspontlem a for- 
ma "eleita", sao todas postas num mesmo saco e 
quallficadas como "erroneas". "deselegantes",etc. 
Mas 

"Uma varledade lingUistica' 
"vale" o que "valem" na sociedade 
os seus falantes, isto e, vale 
como reflexo do poder e da auto- 
ridade que eles tern nas relagoes 
economicas e sociais. Esta afir- 
ma^ao e valida, evidentemente 
em termos "internos", quando con 
frontamos variedades de uma mes- 
ma lingua, e em termos "exter - 
nos" pelo prestigio das linguas 
no piano internacional".(GNERRE, 
M. 1978, p.45) 

A transforma^ao de uma variedade lin- 
gtilstica em varledade "culta" ou "padrao" esta as 
sociada a varies fatores, entre os quais Gnerre i 
ponta: 

a) a associaqao desta variedade a modalidade es - 
crita; 

b) a associagao desta variedade a tradi^ao grama- 
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' tlcal; 

d) a consider 1
1
Z-?a5 doS siS,?os desta variedade; 

lepftiim '^ao desta variedade como portadora 

dentidade naclonaCUU"ral 6 d' ™ 

tamos aual0nn^d?da 3 situa550 de fato em que es 
lingua portuguesa 8 a" 3 ati-tUde do P^ssor dl 
fala de sens ; separa^ao entre a forma de 
considerada "p-idrao"0| 6 ?,varledade lingUistica ' 
ta result. 5f / evidente. Sabendo-se que es- 

canSo os de^iHia^51550 SOcia,• dosdassifi5- 
em relacao as formas * ? Postura do professor 
ra aprofundar nlnrl. • 3 seus alunos pode- 

lamos errad". n'aiS 0 5entiment° "de que fa- 

poderoso 'para^Moq^ ^3^®"1 

M- 1978, p. 59). 0 acesso ao Poder"(GNERRE, 

ao professo^de'1! Inpulat ^Ca ' 1116 parece cat>e 

que as ativ[dfLc 5g 8 P?rtuguesa ter presente 

isto nan p tf-rofo . ? • etc. Ora, sabemos que 

do dialeto s.ln,Pl«.e que o dominie atlvo 

por quem nao o fa 1 0 £ tVI"- alCanCado 

cola oportunlze isto, a fim de que seSs ^alunos 

que em ?er«s0deadP05Sfbilidade de acesso- ""da 
tal forma de express^!" pa5S1V0 (cO">P"eenSao) ,de 

so an preciso romPer com o bloqueio de aces- P er, e a llnguagem e urn de seus caminhos. 
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Se ela serve para bloquer - e disto ninguem duvi^ 
da - tambem serve para romper o bloqueio. Nao es 
tou com isso querendo dizer que atraves das au - 
las de lingua portuguesa se processara a modifi- 
ca^ao da estrutura social, Estou, tao so e uni- 
camente, querendo dizer que o princTpio de "quern 
nao se comunica se trumbica" nao pode servir de 
fundamento de nosso ensino: afinal, nossos alu- 
nos se comunicam em seu dialeto, mas tern se 
"trumbicado" que nao e facil ... 

1.2- Ensino da ifngua e ensino da metalinguagem 

Aos problemas apontados como questocs 
previas para uma metodologia de ensino de lingua 
portuguesa, e precise acrescentar a dicotomia en- 
sino da 1ingua/ensino da metalinguagem. A op^ao 
de urn ensino da lingua considerando as relaqoes 
humanas que ela perpassa (concebendo a lingua - 
gem como lugar de urn processo de interaqao) a 
partir da perspectiva de que na escola se deve o- 
portunizar a passagem de um dialeto que o aluno 
domina para o^3ominio de ma is outra forma de ex 
pressao, evidentemente, inTTuenciara no o quo va 
mos ensinar, ja que tal op^ao representa parte da 
resposta do "para que ensinamos". 

Entretanto, o mais caotico da situaqao ' 

de ensino de lingua portuguesa em escolas do pri- 
meiro grau consiste precisamente no ensino, para 
alunos que sequer dominam a variedade culta, de 
uma metalinguagem de analise desta variedade, com 
exercicios continuos de descri^ao gramatical, es- 
tudo de regras e hipoteses de analise de proble 
mas que mesmo especialistas nao estao seguros de 
como resolver. 

Apenas para exemplificar: ja tive a o- 
portunidade de folhear caderno de anota^oes de a 
luno de 5? serie do fundamental onde o "pobre me- 
nino" anotara que para Saussure a Hngua e um con 

- 11 - 

junto estruturado de signos 1 ingtllsticos, arbitra- 
rios por natureza, mas que para Chomsky (grafado 
Jonsqui) estudar uma lingua era estabelecer as "re 
gras profundas" da competencia dos falantes... 

Exemplo menos caotico, mas nem por isso 
menos triste, e infelizmente mais freqtlente, sao pa 
ginas e paginas de conjugagoes verbais em todos os 
modos e tempos, sem que o aluno sequer suspeite do 
que significa indicative, subiuntivo ou mais-que- 
perfeito.      ^— 

Creio que a maior parte do tempo e esfor 
go gastos por grofessores e alunos durante o pro - 
cesso escolar e para aprender a metalinguagem de 
analise da lingua, com alguns exercicios, e eu me 
airiscaria a dizer "exercicios esporadicos", de 
lingua propriamente ditos. 

Uma coisa e saber a lingua, isto e, domi 
nai as habilidades de uso da lingua em situagoes T 

concretas de interagao, entendendo e produzindo e- 
nunciados adequados aos diversos contextos, perce- 
bendo as diferengas entre uma forma de expressao e 
outra. Outra coisa e saber analisar uma lingua , 
dominando conceitos e metalinguagens a partir dos 
quals se^fala sobre a lingua, se apresentam suas 
caractensticas estruturais e de uso. 

Entre estes dois tipos de atividades, e 
precise optar pelo predomlnio de um ou outro. Tra- 
dicionalmente prevaleceu o ensino da descrigao lin 
gllistica; nos manuais didaticos mais modernos, sub¥ 
titui-se tal descrigao pela teoria da comunicagaoT 

e os alunos de hoje sabem o que e emissor, recep - 
tor, mensagem, etc. so que nao tern ou nao sabem o 
que dizer e como dizer. Isto e, substitui-se uma 
metalinguagem por outra| 

Parece-me que, para o ensino de primeiro 
grau as atividades devem girar em torno do ensino 
da lingua e apenas subsidlariamente deverao apelar 
para a metalinguagem de analise da lingua, sem a 
preocupagao de descrever a lingua. 
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Neste sentido. 
mo atividades basicas do 
guesa no primeiro grau o 

poderemos estabelecer co 
ensino de lingua portu - 
seguinte quadro: 

MODALIDADES atividades 

RHCEPgAo PRODUCAo 

modalidade escrita LER ESCREVER 

modalidade oral OUVIR FALAR 

tas que coLjde^'c^o'un i dld'e^ ba^Ica^do e^s?no 

pos d^praticasf"653' ^ Prlmeir0 ^ 

l ~ £ Prat!ca-4g leitura de textos 
: " A jraUca_^F])roduQao~de telTTS^ 
3 ~ j^raUca^ J^ anaTTse TTFglJTsITca 

\ 
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2 • unidades bAsicas do ensIno de lTngua portugue 

2.1 - A pratica da leitura de textos 

Esta pratica envolveria dois tipos de 
textos e dois nfveis de profundidade: 

a) a leitura de textos "curtos": contos, cronicas, 
reportagens. lendas, etc. 

b) a leitura de narratlvas longas: romances e no- 
velas. 

Como o primeiro tipo se correlaciona es 
treitamente com a pratica de produgao de textos , 
desenvolverei inicialmente o segundo. Para tanto, 
vou considerar que o numero de aulas semanais e 
de cinco periodos, distribuidos idealmente em 2, 
1 e 2, supostamente segunda, quarts e sexta-feira 
Considero este o horario ideal para a aplicagao 
do roteiro de ensino aqui proposto, o que nao quer 
dizer que nao possa ser aplicado em horario dis - 
tinto. 

Para a pratica da leitura de narratives 
longas, destinar-se-a um^periodo de aula por sema 
na (quarta-feira, no horario proposto). Embora 
alguns teoricos da literatura considerem o enredo 
como algo nao fundamental na obra literaria, para 
esta atividade me parece importante precisamente' 
o enredo: e o enredo que enreda o leitor: Dai a 
selegao de romance e novelas para esta atividade, 
e nao obras de "narrativas curtas". 

Como desenvolver tal atividade? Depen - 
dendo dg numero de alunos da turma, selecionaria 
Igual numero de obras literarias mais uma. Ou se 
ja. havendo 34 alunos matriculados na turma, ar~ 
rolaria 35 titulos em meu piano de trabalho, no 
infcio do ano letivo. Preferencialmente, 35 ti- 
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tulos diferentes; Como indicaqSo, em ANEXO a es - 
tes subsfdios, hfi uma llstagem de romances e nove- 
las organizada por alunos do curso de Letras da FI 
DENE (turmas de 1978-1981). Tal llstagem nao e com 
pleta e muito menos exaustiva. Serve apenas como 
sugestao inicial, a ser modificada e complementada 
pelo professor a medida que vai desenvolvendo sua 
experiencia. 

Seleclonados os romances para a ativida 
de de leitura, na primeira aula em que as obras es 
tiverem disponfvels, os alunos escolherao urn dos 
livros para sua leitura individual, que se inicia- 
ra na propria sala de aula, podendo continuar fora 
da classe se os livros puderem ser levados para ca 
sa pelo aluno (isto dependera da forma como o acer 
vo sera constltufdo, assunto que trataremos logo a 
seguir). 

A experiencia de aplicagao desta propos 
ta tern demonstrado que no primeiro perfodo destina 
do a leitura, ocorre urn pouco de confusao: os alu- 
nos ora se decidem por urn livro, ora por outro, ha 
vendo muita troca durante os primeiros momentos di 
aula. Cada professor devera medir o tempo necessa 
rio para isto. A partlr de certo momento, a ativl 
dade devera ser de leitura. efetivamente. 

Antes da escolha dos alunos, o profes- 
sor podera expllcar como sera desenvolvida a ativi 
dade, e como ela sera avaliada. Em principio, ne- 
nhuma cobran^a deverla ser feita, dado que o que 
se busca e desenvolver o habito de leitura e nao 
a capacidade de analise literaria. A avaliaqao 
portanto, devera se ater apenas ao aspecto quanti- 
tative (o aspecto qualltativo das leituras realize 
das pelos alunos dependera, logicamente, da sele - 
gao de obras feita pelo professor). 0 que, na mi- 
nha opiniao.^nao se deve fazer e tornar o ato de 
ler num martirio para o aluno que. ao final da leT 
tura tera que preencher fichas-de-1eitura.roteiros 
ou coisas parecidas. Nada disso me parece necessa 
rio. 
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A avalia^ao, incldlndo sobre o aspecto 
quantitativo, podera ser feita em simples caderno 
de anotagoes do professor que. a cada pagina, ano- 
tara o nome do aluno e a obra que estiver lendo. A 
cada troca com colega, o professor simplesmente'ob 
servara qual o novo livro que o aluno esta lendo ~ 
sem exigir qualquer trabalho escrito (e ate mesmo 

oral ) dos alunos. Neste sentido, e preferivel que 
urn aluno dlga ao professor que terminou de ler urn 
romance, embora nao o tenha lido, do que o profes- 
sor "cobrar" tal leitura. Nas series iniciais(5a. 
e 6? sene) , a experiencia tern mostrado que, inde 
pendente de qualquer pergunta do professor, os alu 
nos acabam falando sobre o livro que leram (e isto 
e o que importa). 

A experiencia de aplicagao desta propos- 
ta tern demonstrado que e posslvel estabelecer os 
seguintes criterios quantltativos para avaliagao; 

Ao final do Quantidade 

1' blm. 3 

29 bim. 5 

39 bim. 8 

4y blm. io 

tS\,Tte qUe-- n0 fi,nal d0 ano Ietiv°. o aluno tera lido, no mlnimo, dez romances ou novelas Co- 
mo o professor estara anotando em seu caderno cada 
troca de livro feita pelo aluno. tera automatica - 
mente a avalia^ao desta parte das atividades de 
aula, independente de qualquer outro teste, prova 
ou trabalho. Considerando a aplicasao da proposta 

nos quatro anos do fundamental, ao final cada alu- 
no tera lido, no minimo, 40 (quarenta) romances, o 
que Ihe permlte efetlvamente realizar estudos de 
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literatura durante o segundo grau, alem de ter 
crlado. espera-se. o habito de leitura. 

Agora, uma questao de ordem pratica: co 
mo eonseguir os 35 livros de que estamos falan - 
do Alem das possibi1idades que cada professor po 
dera vislumhrar, apontaria as seguintes: 

1 - aquisitjSo: como no infcio do ano letivo os 
pais ja estao habituados ao gasto com mate - 
rial didatico, e possfvel usar esta formula 
dependendo, e logico, da situa^ao economico - 
fmanceira da escola em que estamos trabalhan 
do. A forma ideal desta aquisicao e o profes 
sor encomendar os livros (atraves de reembol- 
so postal ou atraves de livrarias) em seu no- 
me. dividindo o preqo total pelo numero de a 
lunos. A aquisicao dos livros pelos alunos 
individuaImente e diretumcnte na livraria. po 
dera^criar problemas. dado que o pre^o dos livros 
nao e unlforme, criando. portanto. diferen(,as 
e problemas desnecessarios. Alem disso, o 
professor podera facilmente obter descontos 
nas livrarias. 0 valor de tal desconto pode- 
ra ser destinado pelo professor para compra 
de matrizes e papel a serem utilizados em ou- 
tras atlvidades (como veremos mais adiante): 

2 - biblioteca escolar; caso exista 
biblioteca na escola. o professor podera uti- 
lizer os livros existentes para esta ativida- 
de, combinando com o responsavel que as obras 
selecionadas serao utimadas por tais clas- 
ses e tais alunos. C importante que a biblio 
teca possibillte ao aluno a retirada do li- 
vro, pois ele iniciara a leitura em aula, mas 
o enredo o leva a querer saber o fira da histo 
ria, e por isso ele lera fora da aula. inde - 
pendente de solicitagao do professor; 

^ ~ da biblioteca publica: nos municf 
pi os eni que nS bibl ioteca publ i c a, e possfvel 

usar seu acervo. Em geral, tais bibliotecas ' 
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■sao pouco utilizadas, quer por escolas, quer 
pela popula^ao (e prefeito nenhum e bobo em 
aplicar recursos - que sio poucos - em luvar 
too pouco visitado ...). Novamente o entendi - 
mento entre professor e responsavel pela bi- 
blioteca se faz necessario, a fim de que de fa 
to as obras estejam a disposigao dos alunos; ~ 

4-pedido de auxflio a clubes de servirn- em esco 
las ma is carentes, onde nao^ha bibliotecas e 
os pais nao dispoem de recursos para comprar 
os livros. uma solugao e come^ar a constituir' 
a biblioteca escolar atraves de auxilios de 
clubes de service (Rotary, Lyons, etc.). Exne- 
ncncia feita pelo Prof. Alberi Maffi demons - 
trou que esta via e viavel, tendo obtido recur 
sos acima do esperado; — 

5 - pedido a editoras: as empresas editoriais sem- 
pre dispoem de parte da edic;ao de livros para 

propaganda. Tais livros, em geral, sao distri 
buidos entre professores. criticos. bibliote - 
cas, etc. Nem sempre e possfvel conseguir gra 
tuitamente, aqueles livros que se deseia.Assii 
mesmo. vale a pena tcntar; 

6 ~pejij0 aos "institutes estaduais do 1ivro";nos 
Estadosem "que ha TiTstituto F.staduaT~dd Livro 
(em^geral vinculados a Secretaria da Educacao 
ou a Secretaria da Cultura). basta escrever em 
nome da escola para ser inclufdo no rol dos 
destinatarios dos livros publicados pelo Ins - 
tituto ; 

" - entre^a do problema aos proprios alunos: os a- 
unos poderao trazer romances que tgm"em casa 

ou organizar promogoes para obter recursos ne- 
cessarios a compra. 

oiiTnac n ^StaS Sete P0ssibilidades sdo apenas al gumas. Dada sua situa^ao concreta. cada profes- 
sor podera imaginar outras: Cfrculo de Pais e Mes 
tres, Campanhas de doaqoes, etc. — 
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Sobre este tipo de atividade, restam 
ainda algumas consideraqoes. Em primeiro lugar . 
e precise ter em mente que ohras destinadas a alu 
nos de 5?. serie de turno noturno nao podem ser I 
denticas aquelas destinadas a crian^as. Em segun- 
do lugar. cada professor notara quando urn aluno 
nao esta lendo: nestes casos, talvez se torne ne- 
cessario urn bate-papo com o aluno. Uma coisa a 
experiencia tern demonstrado: alunos que inicial - 
mente nio queriam ler, come^aram a ler assim que 
notaram que seus colegas estavam lendo. Os comen 
tarios |eitos informalmente pelas crian^as entre 
si tambem sao provocadores (muito mais do que uma 
longa exposl^ao do professor, em sala de aula, so 
bre a importancla da leitura...). 

Uma questio: e se o aluno nao tiver li- 
do, ao final do 1' bimestre. os tres romances fi- 
xados? Na avaliaqao isto devera ser levado em con 
ta? Na minha opiniao, sim. Para o bimestre se - 
guinte, o aluno estara "devendo" a leitura de 
maior numero de obras do que o previsto. Uma coi 
sa, no entanto, deve ficar clara tanto para o 
professor quanto para o aluno: a situaqao de fato. 
que fez com que o aluno nao tenha cumprido o mini 
mo desejado, e Isto pode ser verificado em bate 1 

papo informal e nao atraves de fichas de leitura 
ou assemelhados. Importa que o aluno adquira o 
hablto de ler pelo prazer de ler. e nao em fun^ao 
de cobran^as escolares. RepTto aqui o que ja dls- 
se: e preferlvel que um ou outro aluno nos "lo - 
gre", dizendo que leu um livro que nao leu, do 
que estabelecer criterlos rfgidos de avaliaqao 
da leitura, B preciso tambem confiar no aluno. e 
isto represents uma postura quanto a educagao. 

Quanto a leitura de textos curtos. esta 
sera atividade a ser desenvolvida em grande gru - 
po, por professores e alunos. No horario propos- 
to aqui, tal atividade se desenvolveria segunda - 
felra, quando teriamos dois perfodos geminados.Es 
ta leitura sera feita em maior nlvel de profundi- 
dade e correspondera ao que comumente tern sido 
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charaado de interpretagao de textos, com uma peque 
na diferen^a: o texto dever& servir de pretexto 'T 

para a pratica de produgao de novos textos pelos 
alunos. Assim, um texto sera o primeiro passo pa 
ra o exercicio de produgao dos alunos: ele sera 
lido, interpretado, discutido pelos alunos e pro- 
fessor e sua tematica servira para discussoes e 
produgao de um texto pelos alunos. _Quanto aos 
assuntos de tais textos, eles estarao ligados aos 
temas propostos como basicos, para cada serie, na 
pratica de produgao de textos. 

2.2 - A pratica de produqao de textos 

0 exercicio de redagao, na escola, tern 
sido um martfrio nao so para os alunos, mas tarn - 
bem para os professores. Os temas propostos tern 
se repetido de ano para ano, e o aluno que for 
suficientemente vivo percebera isto e.^se quiser, 
podera guardar redaqoes feitas na 5? serie^ para 
novamente entrega-las ao professor de b.^serie , 
na epoca oportuna: no inicio do ano, o titulo in- 
falfvel "Minhas ferias; em maio, "0 dia das 
maes"; em junho, "Sao Joao"; em setembro, "Minha 
Patria", e assim por diante... Tais temas, alcm 
de insfpldos,sao repetidos todos os anos, de tal 
modo gue uma crianga de 6? serie passa a pensar 
que so se escreve sobre estas"coisas". 

Para o professor, por outro lado, a 
decepgao em ver textos mal redigidos e aos quais 
tratou com muito carinho: corrigiu, fez suges- 
toes, etc., mas o aluno nao rele o texto anotado, 
quando nao o joga fora na cesta de lixo assim 
que o recebe... 

A proposta que aqui desenvolveremos pro 
curara fugir de tais temas, e, ao mesmo tempo,per- 
mitira que se de aos textos produzidos pelos alu- 
nos outro destino que nao a cesta de lixo. 



- 20 - 

Antes de mais nada, e precise lembar 

que a produqao de textos na escola foge totalmen- 
te ao sentido de uso da lingua: os alunos escre - 
vem para o professor (unico leitor. ^uando^le os 
textos). A situaqao de emprego da lingua e,pois, 
ficticia. Afinal. qual a gra^a em escrever urn 
texto que nao sera lido por ninguem ou que 
lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigi^ 
ra o texto e dara uma nota para o texto.). 

Assim. para fugir a tal aspecto, propo- 

nho aos textos produzidos em aula urn outro desti- 
ne. E deste destino os alunos devem tomar conhe- 
cimento ia no infcio do ano letivo: 

a) para os textos produzidos na 5. se - 

rie: a publicaqao, mimeografada. de uma antologia 
3?s historias produzidas. onde constara tanto o 
nome do aluno que contou a historia como o nome 
do autor do texto. No final do ano, portanto, os 
alunos terao produzido urn livrinho.^e este sera o 
objetivo final da pratica de produqao de textos 
nesta serie. 

^ a 
b) para os textos produzidos na b. se - 

rie: organiza^ao, como na serie anterior, oeuma 
antologia de textos no final do ano ou coisa mais 
simples: a organizagao de urn jornal mural da tur- 
ma, onde serao afixados os textos produzidos pa 
ra que todos os colegas possam le-los; 

. . „a 
c) para os textos produzidos na 7. se - 

rie: organiza^ao de jornal mimeografado,da esco- 
TiTou da serie, com circula^ao mensal, onde os 
melhores textos serao publicados. Os jornais po- 
derao ser vendidos no interior da propna escola 
ou fora dela, e assim se tornarem financeiramen - 
te viaveis; 

3 ' c 
d) para os textos produzidos na 8, sfe - 

rie: organizaqao de antologia no finaloo ano e/ 
ou remessa dos melhores textos para publicaqao no 
jornal da localidade (quando houver e desde que 
o professor consiga espago para uma coluna de sua 
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responsabi1idade). Sabe-se que °s ^0Ina-s ^ 
terior publicam mais "releasses de or^aos • 
namentais do aue materia produzida em suajropria 
cidade. E facil conseguir com tais J^nais esp| 
co para a publicagao de textos produzidos na ^c^ 
la: aumenta sua venda, pois tanto os pais . 
os colegas vao procurar ler aquilo que o a g 
escreveuI 

Bern, ate aqui pensamos num des5in° Pa^a 

os textos produzidos, a fim_de fugirmos da situa- 
9ao fictfcia que e a produgao de aa

p
eS eni 

la. e ainda nao pensamos como „ nrati 
que medida. Vamos a isto, lembrando 
ca de producao de textos sera de^cnv0 . . . 
dla em que oi spusermos de duas aulas gf^aada^n° 
horario proposto anteriormente, as segundas 
ras) . 

r a 
5. serie 

Nesta serie, a atividade de Py°du?a° 
cidira basicamente sobre o texto ^~":p5rias - 
ja, os alunos escreverao historias~Tou~ • 
se assim preferirem meus lei}:ores *-* * •, icitou que 
no, a quern previamente o Pr^?as0^tc para contar 
pedisse a seus pais, tios. aYoa' £ • para 

uma historia em casa, contara tal 1?1^!;0r.func^3. 
toda a classe. ^e^a au?apn• to?"3 alem de contar 
ra como uma especie de monitor . ro + ivirla- 
a historia que 'ihe fora contada em 
de oral da crlan5al . ficara tambem a 
dos colegas para perguntas. .Ouvlda ® 
toda a classe passa a escreve-la em sa". _ 
de Redagoes". Assim, nao se coloca a ^rnara 
TiHte o dilema: e precise fazer^uma r®da?a2 (Pa^a 

o chato do professor de portugues "a°er®" 
o que dizer. Em vez de colocarmos « a^un° _ 
te duas dificuldades (cnar e escrever). 



A cada semana. urn novo aluno, uma nova 
historia. Ao final do ano letivo o professor dis - 
pora nao s5 de uma antologia de historias. • sabc- 
ra tambem quais sao as historias que os pais. os 
avos. os tios, etc. contam a seus alunos, e sabe - j 
ra. portanto. urn pouco mais da realidade do local 
onde esta situada a sua escola. 

Antes de reproduzir alguns relates de 
aplicagao desta metodologia, gostaria de apon- 
tar para duas facetas da proposta: 

a") ao tomar como temas de redagoes dos alunos his-- 
tori as "fami 1iarcs". foge-se ao autoritarismo 
pedagogico do professor. Afinal, ele tambem en 
trara na sala de aula para ouvir uma historia 
que dcsconhece..• Aprendera com os alunos, 

b) quando sobra tempo (terminado o exercfcio de 
produqao de textos), o professor podera aprovei 
tar o tempo para discussSes sobre a historia 
(leitura em profundidade), tomando alguns de 
seus aspectos para debates com os alunos. bin _ge 
ral, tais historias estao cheias de supersti^oes 
(casos de "fantasmas"). preconceitos (contra a 
mulher, contra o negro, etc.) ou revelam urn 
tipo de vida que esta desaparecendo (fatos sim- 
ples da vida dos avos, dos pais, pescarias, di- 
vertimentos que ja nao existem, etc,). A discus 
sao em aula de tais tematicas interessa nao so 
no sentido de uma educa^ao formativa, mas tarn 
bem no prSprio preparo do aluno para as^ series 
mais avan^adas, onde o texto basico sera a dis- 
sertaqao, e nao se disserta a nao ser que se 
tenha ideias. 

Entremeados a tal tipo de atividade de 

producao de textos. pode-se pensar em produzir tex 
tos nlo narratives (os dissertativos serao produzl 
dos no debate oral a que me referl na letra 0 a- 
cima); escrever textos normativos e textos de cor- 
respondencia. Como9 

a) textos normat iyos: algumas das aulas 
de producao de"textos, nesta serie. poderao ser 
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destinadas para os alunos escreverem 'as regras de 
uma brincadelra". Prepara-se na aula de portugues 
o lazer da hora de recreio, quando as cnan^as jo- 
gam, e sabem o jogo que jogam. Na aula, entao, po- 
derao em grupos"escrever as regras de tais jogos . 
Duas razois para tal tipo de exercicio: a pnmeira 
para que os alunos aprendam a produzir textos nor 
matlvos e a segunda para que eles mesmos P^sam 
critical tais textos. Escritas as regras durante 
a aula, notarao no recreio que o [V""0™ 
como eles estabeleceram.. . Em termos ? 
preparacao do aluno para a percep^ao de que em so 
ciedade obedccermos regras. e se tais regras nSo 

servem para nos, elas podem ser ^ 'a,ie ser 

regras do jogo escritas na aula tiveram que ser mu 
dadas na hora da brincadeira do recreio. 

b) correspondfincia: em aula, poderSo os 
alunos escrever cartas T^iaref * S^perfeitamen 
elusive a preencher envelopes. .Lem^o sabii 
te que meus pals reclamavam comigo que nao salia 
escrever uma carta E"3 . ^am1^ • ^ cartas poderao * 

se^ese'rUanm^aU de aila, mas o professor nao 

devecorrigi-las (afinal, ha umprecetcoonstu.: 

clonal que chamaria a este tipo 
pondencta), Uma das posslbtlidadesparaestep 
de atividades foi experimentada por duas ex aiunas 
d^ curso de letras d'a FiDENE (Profa. Maria Eugenia 
Florin, de CatuIpe-RS, e Profa. Shirley Reginatto, 
de Planalto-RS) , a partir de Pr0P°"a .'?I!'ullres 
ein aula* trocaram entre si endere^os particulares 
d^ seus alunos^ e cada 
der com colega de outra cidade, • Corres - 
crianca de 59 serie receber, por correio, corres 
pondencia a ela enderegada. entu"a*,Iia'Cs 

a S^ia 
nuar escrevendo. Desta forma, as colegas Maria 
Eugenia e Shirley conseguiram que seus alu"°® 
sassem a escrever independente de ser uma ativ c 
de escolar. 

A estas alturas da exposi^ao, tenho abso 
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luta certeza de qvie uma das questoes que^o leitor 
esta se fazendo (e me fazendo.portantcO e sobre 
a ava 1 la<,ao dc tal trabalho. Exceto quando^a ati 
vidade foi de produ^ao de cartas, que deverao ir 
dlreto para o correio, os demais textos serao fei 
tos em urn Caderno de Redaqoes (sugiro que sejam 
cadernos simples, do tipo daqueles vendidos pela 
FF.NAME) . Ao final da atividade, os alunos entrega 
rao para o professor o caderno. A leitura de 
tais textos sera o propria preparaqSo das aulas 
de "pratlea de analise lingtlistica ',de que trata- 
re! no item 2.3. 

Para a avaliaijao dos textos produzidos 
em aula . especialmente os textos narratives, o 
professor podcra utilizar-se da bem conhecida for 
mula do "lead" jornalIstico: quern fez o que com 
quern, quando. onde, comq e por que, Ora, uma his- 
torTa sempre contera personagens Tqucm?), urn aeon 
tecimento (o que?) ocorrido em-3eterminada epoca 
Xquando?T. em determinado lugar (onde?) realizado 
de tal forma (como?) por algum motivo ou finalida 
de (por que). Ao final de uma 5? serie do Tunda- 
iriental. uma historia escrita por um aluno devera 
conter resposta para estas questoes. Evidentcmtn- 
te, o professor nao podera exigir que os alunos 
apresentem na narrativa escrita.resposta a 
uma questao para a qual nao houve resposta na nar 
rativa oral. Alias, um,dcnj:re os exerclcios quo pot)e 
rao ser planejados na "pratica de analise lingUis 
tica", e o de,precisamcnte,tentar criar uma resposta pa 
ra tal. Assim, como as atividades de produqao de 
textos serao semanais, ao final de urn bimestre 
comparando o primeiro texto produzido pelo aluno 
com o ultimo, pode-se notar cluru 
mente se houve ou nao algum progress© do aluno.in 
dependente de se organizar urn teste ou prova. A- 
lias eu nao saberia como elaborar uma prova ^ em 
que se pudesse avaliar objetivamente a produqao 
do aluno na modalidade escrita, sem considerar o 
processo de aprendizagem realizado durante o bi - 
mestre. 
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Neste sentido, a avaliaqao nao seria do 
produto, mas do processo. E um texto escnto por 
urn aluno no final de 5? serie que nao consiga ex- 
pressar o fato que narra, sua seqllencia, as perso 
nagens envolvidas, nao tera^conseguido fazer um 
texto narrative, e tem-se ai um criterio de ava - 
1ia^ao que Toge a questoes de ordem ideologica (a 
chamada correqao conteudistica) e foge tambem a 
questoes meramente formais (corre^ao de ortogra - 
fia, concordancia, etc. e somente isso). 

Prometi alguns relates. Alem da jexpe 
rlencia realizada pel as professoras Maria Eugenia e 
Shirley, a proposito da correspondencra entre alu 
nos, a experiencia realizada pela professora Neusa 
Bischoff, em Arroio do Tigre. em sen estagio no 
final da Licenciatura Curta em Letras (1980), com 
alunos da 5? serie do fundamental baseou-se na 
producao, em sala de aula, de histoiias contadas 
por alunos e escritas por toda a classe .morcce ser 
citada. Ao final do estagio (inn bimestre),a serie publicou 
"NOSSAS ESTORIAS",um conjunto de 12 contos nos quais 
se encontram nao s5 narrativas de fatos pitores 
cos, mas tambem a historia da propria familia, o 
tratamento de problemas como o exodo rural, histo 
rlas de pequenos furtos, etc. lodas estas es^j 
rias possibi1itaram nao so o exercicio de produ- 
cao de textos escritos, mas tambem de discussoes 
de tais temas, e a recupera^ao da historia fami 
liar (a historia da imigracao da familia da^Ita 
lia para o Brasil). 0 interessante a notar e que 
este trabalho se desenvolveu em apenas um biroes - 
tre, e que o livrinho nao estava pronto no final 
do periodo de estagio. tendo os alunos trabalhado 
fora de classe para finaliza-lo. 

Outro resultado que me pareceu interes- 
sante foi o obtido pela professora, Lidia Allebrandt , 
da Escola Francisco de Assis, de Ijui. Apos a 
primeira experiencia em que um aluno contou oral- 
mente em sala de aula a historia que Ihe fora con 
tada em casa, na aula seguinte muitos alunos apa- 
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receram com outras historias, ja escritas, para a 
professora ler... Ora, sabendo-se o quanto os alu 
nos protcstam quando Ihes e solicitado que faqam 
uma redagio em casa (tambcm, sobre cada temal) o 
fato de espontaneamente estarem produzindo textos 
me parece muito importante. 

No anexo TI destes subsfdios transcrevo 
algumas reda^oes de alunos que passaram pela ex- 
periencia aqui proposta, especlalmente em rela(;ao 
as narrativas. 

.a 
6. sene 

Nesta serle, alem da produgao de textos 
na linha metodologica proposta para a serie ante- 
rior, embora em menor quantidade^ a introdugao pa 
ra o exerciclo de rcda^ao se dara atraves da lei- 
tura, interpreta^ao e discussao de textos "cur - 
tos'^ cuja tematica central nesta serie seria a 
historia do Brasil e o not iciario da imprensa, Ou 
seja, de unTTado integrar-se-iam as atividades de 
Lingua Portuguesa com os conteudos estudados em 
Historia, e de outro lado se tomariam fatos con - 
temporaneos para torna-los temas de aulas. As 
questoes do onde e quando comegam a se tornar 
mais importantes. 

Dado o tipo de tematica, os textos a 
serem selecionados para a atividade de leitura se 
rao buscados em jornais ^inclusive televisivos) e 
nos proprios manuals didaticbs de Estudos Socials, 
recorrendo-se aos professores da area, a fim de 
poder haver integragao (e mesmo para fugir de tex 
tos criticaveis em fungio da ideologia que Ihes 
subjaz). Tomemos apenas urn exemplo no que tange 
a historia do Brasil: a Republica de Palmares, em 
geral tratada em duas linhas nos livros didaticos, 
mas que durou quase urn seculo. 

Metodologicamente, a aula partira agora 
do texto escrito para a discussao oral, finalizan 
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do* novamente em texto escrito, desta feita e 
produgao dos proprios alunos..Os debates orais^ , 
tal como aconteceram na serie anterior,incidirao, 
agora, mais sobre o porque dos fatos, procuiando- 
se levar os alunos a expressa-los tambem em seus 
textos escritos. 

Creio que cabe neste momento chamar a 
atengao dos colegas professores para o^fato de 
que a preparagao de suas aulas ocorrera simul a 
neamente a sua leitura de jornais, revistas, etc. 
Uma das maiores dificuldades enfrentadas por pio 
fessores e precisamente sua falta de temgo para a 
preparagao de aulas (afinal, com os salaries que 
recebemos, somos forgados a assumir excessiya 
ga horaria.). No entanto. esta preparagao nao de- 
ve ocorrer como algo paralclo a nossa propr _ 
tura. 

Atividades que poderao ser desenvolvi - 

das cm aulas de produgao de textos: alem da orga- 
nizagao de urn jornal mural da turma, P°d®'*e £ 
parar durante a prbpria^aula "jornais ^lados em 
que cada aluno escrevera uma noticia em 

no e a lera para a classe; organizar palestras de 
professores da area de Estudos Socials (afinal,H 
L das atividades ba-sicas do ensino de pnf' P0I 
tuguesa e ouvir) ; organizar entrevistas com pro 
fessores so&^temas da historia ou do noticiario 
(local ou nacional) ; organizar Pa^s^aS

n^a
P
con. 

soas mais velhas da propna comunidade, para con 
tarem a historia do proprio local, etc. 

Alem de textos "narrativos" (ou histo- 
rlcos) , ainda poderao ser desenvolvidos exerci 
cios At textos normativos e de correspondSncla . 
Quanto a esta, manteria nesta serie a correspon 
dencia familiar de que ja tratei tam 
Quanto aos textos normativos, 
bem o estabelecimento de regras de trabalho em 
g?upo, isto porque nesta serie os grupos naturals 
?S esiarao constituJdos, e poder-se-a Pens.r™ 
organizar os "regimentos" proprios de tal tiaba 
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Iho: quern coordena? por auantn t*mnn-? 

responsabi 1 iza pelo material^ n P qUCin se 

ra que todos falem? ^c
t"la,? O"61" controla pa- 

7a - . 1 - serie 

"ha .pontadT^^r^ricrrrT a " " 
to utillzado como pret«to olra ^ ^Xt0 ?scri- 

posteriormente, para a producaodp iscussao e. 
hre a mesma tematica. Centraria "ovo texto so 

.e.as nao .a.s na hlstoHa^l^as?? 1"™^- 
clario de jornais. mas em comentSrios edito 
riais. reportagens (inicialmcnte curtLs) *1 
lado. e de outro lado textos de flc?5nf i 5 
contos. ric?ao; lendas e 

ce. embora nao if-Ja necessSHo exiei? T* 

basuTl aM F,0sl,;ao- A Partir deS?a s?r!e0 

one aPenas narrar o acontecido: e preciso ' 

^PT-pm j . Ja aPontei para possfveis destines a 
Asl?m ffOS^0-J

t!XtOS Prod"zidos nesta serie Asslm. as atividades girarao em torno da p^odu * 

rio, maffk^0and
p

e^de
u

mJoU8Uteria9rif VS11"* " 

correspondencla) . ^reio'que tZTes^Tirlr * 

nloUdxlstiK ^nr"-5' d? grSmios estudantis (se 
funda-1 ol Na r escola' ® uni momento para 
Ihos cim Af ? correspondencia, iniciar trabk - os com oficlos (especialmente o offcio-convite 
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e p ofIcio-agradecimento) . js nesta serie _os 
alunos em geral sao os que lideram as associagoes 
estudantis existentes na escola. 

F. claro que as atividades propostas pa- 
ra as series anteriores tambem t§m lugar nesta se 
rie; palestras de professores, entrevistas, etc . 

8a serie    

icniaiica: econoniia, poiiLica e socieua- 
de. F bora tambem da pagina policial e, principal 
mente, do porque da pagina policial. Temas como 
partidos politicos: o que sao, por que existem , 
9uais as diferen^as. Na literatura: alem dos 
generos ja trabalhados, tambem a poesia e suas 
tematicas. 

Nesta serie, o problema essencial a ser 
desenvolvido e no interior do porque. ou seja, a 
argumenta^ao. coerente e adequacfa, sera a base de 
todo o trabalho de leitura, duscussao e produ^So 
de textos. Ao final da 8. serie, o aluno devera 

expressar, num texto, tambem a sua posigao quanto 
ao problema (e esta posi^ao podera ser contraria' 
a do professor...). Metodologicamente, o debate, 
a discussao centralizarao os trabalhos de sala de au 
la. Os textos serao usados como pretextos para tais dis - 
cussoes. Aqui, fatos servirao de introdugSes a 
textos mais dissertativos. A posigao do aluno e 
a conclusao de seu trabalho, 

Quanto a correspondencia, introdu^So de 
cartas de pedido de emprego. Estudo de textos nor 
mativos: o regimento da escola. Afinal, a maioria 
dos alunos encerrara nesta serie sua passagem pe- 
la escola, e ira participar de clubes, cooperati- 
vas. etc. Dai , porque estudar o regimento da es- 
cola: sua experiencia no interior da propria es - 
cola Ihe permitira uma leitura critica. 

Como o leitor deve ter notado, a propos 
parte da narrativa (historias familiares) pari 
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Drovlm U r Cm 05 momentos a tematica 
L ?nfn TaiS ou-,,ienos conhec^dos da clas se. _Apenas na oltava serie o processo da cons - 
tru^ao do texto dissertativo se completa. 

A avalla^ao do trahalho se baseara qiuin 
to a este tipo de atividade, no processo: a coT- 

auladar5entre 05 primeiros textos e os ultimos e 

ta ao aluno.Parame Para atribui':5° „ma no- 

, t.ostaria, ainda, de Icmbrar que aliadT 
a atlyidade de produi,-5o de textos vem ocorrendo 

15itura "extensiva": narrativas Ion gas e todos nos professores sabemos o quanto a 
leltura e xmportante para a produgao de textos 
Embora aparentemente tal " ' 

an 

r0ce Uma das quest5es que normalmente pro - tessores de Lingua Portuguesa tFp feito e em ter- 
mo de saber como aplicar uiui proposta do^se tipo dircta - 

mente jxir exemplo, na oitava serie, ja que os alu- 
nos nao^vivenciaram as experiencias propostas pa 
ra as series anteriores. Parece-me que a saida 

° ?Ue 56 ProP6s Para a quinta se - ie, sexta e setima, sem pretender em urn ano le- 

chegar aos mesmos resultados que poderl al- 
cangar uma turma que tenha desenvolvido todo o 
projeto. 

Questoes de ordem pratica, tais comoio 
programa a ser desenvolvido, o fato de os alunos 

nntv«0 se|uinte terem ensino tradicional, com 
resnonSrSnQS?0r' jtc* eu creio que s° podem ser 
rrpta ^ ^lovando-sc em conta a situagao con - 
narorp r C1 esc°la- Entretanto. uma coisa me parece fundamental: o compromisso do professor * 
nao e com seu colega da serie seguinte, e ' sim 

seus 35 alunos. De outro lado, toda a suges- com 
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tao de programa "oficial", nao passa de sugestao. 
0 conhecimcnto de metalinguagem de analise de u - 
ma lingua nao conhecida nao diz que urn aluno sai- 
ba portugues. Alias, estuda-se "sujeito" da ora - 
?ao na terceira serie do fundamental e no quarto 
ano do curso de Letras... Aqui, novamente a res - 
posta do "para que? ensinamos, a cjue fiz referen- 
da na primeira parte destes subs 1dios,e que dara 
a dire^ao de nossa atividade enquanto professores. 

No quadro abaixo, resumo a proposta de pratica de 
jrroduqao de textos: 

serie 

textos 5? 6a 7a 8a 

narrativos 
Mistorias 
familiares 

Historia 
do Brasil e 
noticiario 

fatosrcomen 
tarios. Len 
das a con - 
tos 

economia 
e politi 
ca 

DESCRITIVOS - x - onde/quan- 
do 

- x - - x - 

dissertativos 
debate 0- 
ral "por- 
que" 

por que 
foi assim? 

porque dos 
fatos apare 
cendo nos 
textos 

argumen- 
tagao 

normaticos 
regras de 
jogos 

regras de 
trabalho 
em grupo 

estatutos 
de gremio 
estudantil 

regimen- 
to da es 
cola 

OORRESPONDEN* 
CIA 

familiar familiar oficio carta-eir 
prego 
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Embora possa parecer repetitivo, gosta- 
ria de re-afirmar que o que se prop5e como temati 
ca e como atividade numa serie nao quer dizer que 
tematicas e atividades propostas nas series ante- 
r1 ores nao possam ser retomadas, Apenas se quer 
mostrar, no quadro, que a tematica apontada seria 
aquela que nuclearia as atividades e temas da 
serie. 

Gostarla tambem de ressaltar que esta - 
mos, ate aqui, com urn roteiro e algumas sugestSes 
de trabalho em classe, ocupando 3 (tres) horas-au 
la da semana e ate o presente momento n§o precisa 
mos utillzar o llvro didatico. 0 material basico 
necessario: o romance e o Caderno de RedacSes:Eo- 
Ihas mimeografadas com textos, recortes de^Jor - 
nals (que podem ser obtidos com o jornaleiro, uma 
vez que dos nao vendidos sao devolvidos apenas o 
rccorte do titulo, e o resto (que e o que interes 
sa) vai para papel de embrulho). E claro que es- 
tou supondo uma escola em que haja no minimo urn 
mimeografo a alcool, recurso fundamental para 
atividades em Lingua Portuguesa, ja que sem texto 
nao e possivel estudar textos. E sem estudar tex- 
tos, ninguem aprende a produzir textos... Para as 
escolas que nao oferecem sequer este material:eis 
urn bom mitlvo para reivindlca^oes' 

2'3 ^ A pratica de analise lingtiistica 

Antes de mais nada, algumas considera - 
goes de ordem geral sobre este tipo de ativida - 
des: 

a) a^analise lingtiistica que se pretende partira 
nao do texto "bem escritinho". do bom autor 
selecionado pelo "fazedor de livros didatico^' 
Ao contrario, o ensino. gramatical somente tern 
sentido se for para auxiliar o aluno na passa- 
gem a que nos referimos ao tratarmos ' 
da questSo da variagao lingUfstica; sugerimos 
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Ru-e a fungao do ensino de portuguSs seria oportu - 
nizar aos alunos o domfnio de mais de uma varieda- 
<le lingtiistica: o seu dialeto e o dialeto padrao. 
^sim, a pratica de analise lingtiistica sera rea - 
lizada com base nos textos produzidos pelos alunos 
da turma; 

M a prejiaragao das aulas de pratica de analise 
lingtiistica sera a propria leitura das redagoes 
produzidas pelosaluno nas aulas de produgao de 
textos; 

O para cada aula de pratica de analise lingtiisti 
ca, o professor devera selecionar apenas urn 

problema; de nada adianta querermos enfrentar ' 
todos os problemas que podem acontecer nmn texto 
produzido por nosso aluno; 

d) fundamentaImente, a pratica de analise lingtiis- 
tica deve se caracterizar pela retomada do tex- 
to produzido na aula de produgSo (segunda-fei - 
ra, no horario proposto) para re-escreve-lo no 
aspecto tornado como tema da aula de analise; 

e) o material necessario para as aulas de pratica 
de analise lingtiistica: os Cadernos de Redagoes 
dos alunos; urn caderno para anotagoes; dicio - 
narios e gramaticas; 

O em geral, as atividades serao em pequenos gru - 
pos ou em grande grupo; 

8) fundamenta esta pratica o princlpio: "partir do 
erro para a auto-corregSo". 

Dadas estas colocagoes iniciais, validas 
Para a pratica de analise lingtiistica em qualquer 
das quatro series a que estamos nos referindo nes- 
es subsidies. exporei urn conjunto de trabalhos 

Possfveis em cada uma das series, num "crescendo" 
de dificuldades, mas tendo presente que o fato de 
t:cr sido realizado urn exercicio sobre urn dos temas 
nao significa que o mesmo tema nao possa ser reto- 
mado em outra oportunidade ou em outra serie, in - 
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elusive. 

c a 
5. serie 

Recordemos que os textos produzidos se- 
rao, basicamente, narrativas. A pratica de anali- 
se devera incidir sobre problemas que tais tipos 
de textos podem apresentar: 

1. Problemas de estrutura textual 

- a narragao contem respostas as questoes: quem?o 
que? quando? onde? como? por que? 

- a seguencia^ao do acontecimento corrcspondc a 
historia narrada? 

- o que esta faltando e importante?, torna o texto 
(historia) viavel? 

Como desenvolver uma possivel aula cn - 
frentando problemas de ordem textual: na leitura 
das redagoes, o professor podera escolher uma re- 
dagao para exercicio em grande grupo. Esta rcda- 
gao sera transcrita na pedra (sem erros ortogra- 
ficos ou de concordancia, ja que este nao e o te- 
ma da aula). e a partir de perguntas ao grande 
grupo reconstruir a historia que todos conhecem , 
confirmando o texto transcrito ou verificando as 
partes que estao faltando: sua fidelidade ou infi 
delidade; sua seqUenciagao, etc. 

Urn trabalho em grupo: distribuir as re- 
dagoes em duplas. Cada aluno lera o texto de seu 
colega, tentando marcar no texto as respostas as 
questoes (por exemplo: quern? quando? onde?. Reu - 
nem-se os dols alunos, e urn apresentara para o 
outro as respostas. Se nao as encontrou, duas 
possibi1idades: ou fez uma leitura inadequada, e 
o autor do texto Ihe mostrara a resposta; ou o 
texto nao tern de fato a resposta espcrada, e en- 
tao cabe completar o texto, o que podera ser fei- 
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to pela dupla, escrevendojnais urn paragrafo, ou 
reescrevendo toda a redagao. 

Outra atividade: em grande grupo, o pro 
fessor apresenta urn paragrafo que esteja mal es - 
truturado e o reconstroi com os alunos. Depois , 
dlstribui _os Cadernos para cada a uno, ond^^ar- 

e Posterio^ente.^^^ 

e^Sft^ro^aTgrafo^nicial quanto o reescrl- 

to. 

2 - Problemas de ordem ill11?^!c"a 

- nroblemas de concordancia verbal 
- problemas de concordancia nominal 
- problemas de regencia. 

Exemplo de uma aula de concordancia ver Lxcinpi rpdacoes vai marcan- 

ball o professor, ao 05" problemas'de concordan 

d0 na rhafauc for en«n?rando. Na aula de pratr 
Ciav anlUse toma uma frase e a transcreve com 

g^ros de concordancia. Pede aos alunos que corn- 
• a frse (ou vSrias frases) . Depois, distil jam a fTaseJ0 nreviamente assinalados e organi 
bui os cadeino ^ rada X na margem de uma 
Z%OS-a;rum0"e?r""emeirante'ao aponfado,, na 
redagao ha urn erro tentar5 localizar este'^rro" 
explicagao. 0 £ ^ o up0 n30 0 localiza, o 

e c°rrlgl"n^er^ auxiliar, Uma das formas de le- 

Pr ofalunos a Ident i f icarem o verbo consiste na var os a|u™s/; -,.ieit0 fpela primeira pessoa do 
substituigao , | j _ 0 yerbo modificara a de - 

slnlncia)?" DafP para a correta concordancia ver 

bal. 

3 - pvnhiemas de ordem morjoloBica 

- lexico: adequagao vocabular 
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- conjuga^ao verbal 
- formas de plural e feminino 

Por "lexico: adequagao vocabular" quero 
dizer tanto problemas relatives ao emprego inade - 
quado de uma palavra que nao significa o que o au- 
tor esta querendo dizer,^como tambem problemas re- 
letivos a varia?ao lingtiistica, exercicio que po - 
dera ser feito tentando mostrar a existencia de 
expressoes sinonimas na lingua padrao, ou outras 
formas vocabulares em outros dialetos. 

Preparemos uma aula sobre "coniugaqao ver 
bal". Ao ler as reda^oes, o professor Ira marcan - 
Ho-na margem de cada linha em que houver problema 
do conjugaqao verbal (nos sabemos que se trata da 
conjugagao do verbo segundo outra gramatica.). Na 
primeira aula em que trabalhar com este assunto.co 
loca na pedra alguns exemplos com "erros" de conju 
ga^ao verbal. Em grande grupo, corrige-os, Supo - 
nhamos que uma redagao de alunos contenha os se- 
guintes problemas: 

- "Os ladrao ponhavam as colsas na Kombi 
e os polfcia interviram. Ai chegou o jipe da de- 
legacia, mas nao cabeu todos os ladrao." (texto ' 
ficticio) 

Distribufdos os Cadernos de RedagSo, mar- 
cados na margemi a classe podera ser organizada em 
grupos (de no maximo cinco alunos). 0 primeiro ' 
passo sera os alunos identificarem os verbos pro - 
blematicos era cada uma das reda^Ses dos membros do 
grupo. Caso n5o consigam, o professor podera auxi_ 
liar. Uma boa "dica" para isto, novamente e subs- 
tituir o sujeito da oragao e pedir que os alunos 
continuem o texto. No nosso exemplo ficticio, os 
problemas seriam: 

ponhavam 
interviram 
cabeu 

Feita a identifica?ao (exercicio de iden- 
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no futuro, na forma 
obteriamos: vai por 
to); vai intervir e 

ti'fica^ao de classe gramatical, sem contudo ser 
necessario o uso de uma metalinguagem "exuberan- 
te"), o passo seguinte sera definir o tempo. Para 
tanto, basta os alunos retornarem ao^texto se per- 
guntando se o fato ja aconteceu, esta acontecendo 
ou vai acontecer. No exemplo, temos sempre tempo 
"passado". 0 terceiro momento da atividade do gru- 
po e ter o "nome do verbo", ou seja, o infinitive. 
Para tanto. uma boa "dica" e a conjugagao do verbo 

"ir mais infinitive". No caso, 
(ou ponhar, segundo o diale 
vai caber. Dados os infiniti- 

ves dos verbos, o passo seguinte e o manuseio do 
dicionario (ou gramdticas) para localizcy o verbo 
em questao e verificar como ele se con^uga no fem 
po marcado no segundo passo deste exercicio. 

E claro que se o grupo como um todo der 

como infinitive "ponhar", nao vai encontrar tal 
verbo no dicionario, e, automaticamente perguntara 
ao professor, que dara a resposta adecjuada, Algumas 
questoes surgirao aqui: o aluno notara que no di- 
cionario se fala em "preterito", era "futuro do 
preterito" em "subjuntivo", etc, E, evidentemen - 
te fara perguntas. So aqui e^que cabe introduzir 
metalinguagem e explica^oes, ja que solicitadas pe 

los alunos. 

Em resumo, esta aula teria o seguinte 

quadro: 

1' passo 
29 passo 
3' passo 
49 passo 
59 passo 

identifica^ao 
Identificagao de tempo verbal 
infinitive do verbo 
consulta ao dicionario 
corre^ao do texto. 

4 - Problemas de ordem "fonologica" 

- ortografia 
- acentuagao 
- divisao silabica 
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Antes de mais nada, estou consciente de 
estar classificando sob a rubrica de "fonologico"* 
problemas que a lingtlfstica talvez nao tomasse co- 
mo tais, eu os trataria de forma totalmcnte diver- 
sa daqnela aqui proposta. Estou mais preocupado , 
de fato e neste texto, nao com a questao teorica , 
mas com a pratica do ensino na escola de primeiro 
grau. 

Consideremos uma aula sobre ortografia : 
novamente, a leitura das redaqBes sera o prepare ' 
das aulas, e novamente o professor marcara na mar- 
gem de cada linha quando ha algum problema de orto 
grafia. Distribuidos os cadernos, os alunos pode- 
rao se organlzar em grupos c com o auxilio de urn 
dicionario tcntarao corrigir os crros apontados pe 
lo professor. 

0 ensino de ortografia a partir de_ re - 
gras do tipo "a palavra se grafa com "j" e nao com 
"g" porque e de origem tupi-guarani'J nao diz abso- 
lutamente nada para o aluno fe tambem para mim.que 
desconhego tal origem...). 

Muitas das sugestoes de aulas aqui fei - 
tas ja foram testadas; outras resultam de relates 
de ex-alunos de cursos por mim ministrados. Basica 
mente, a pratica de analise 1 ingtiist ica, embora 
sob outra forma que me parece mais uti1, acaba de- 
senvolvendo todo o programa "oflcial" sugerido pa- 
ra as series finals do fundamental, A aprendiza - 
gem de meta1inguagem passa a ocorrer assistematica 
mente. 

Nas demais series, a pratica de analise 
lingliistica seguira o mesmo torn proposto para a 5? 
serie, apenas aumentando o grau de dificuldades^, 
embora mantendo a mesma metodologia padrao. Alem 
dos problemas ja apontados, poderiam se transfor- 
mar em topicos de exercfcios nas series posterio - 
res: 
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6 ?•serie 

1 - Problemas de ordem textual 

- alem dos apontados para a 5. serie: 

. ponto de vista do narrador (narrar na primei 
ra pessoa, na terceira pessoa) 

. passagem de discurso indireto para direto e 
v i ce-verVi . 

2 - Problemas de ordem estilistica 

. transformacoes simples de oraqoes 

. re-escrita de paragrafos 

Apenas urn exemplo de "esti1izaqao" de urn 
texto: 

"Era urn dia muito frio e to- 
dos estavam sentados num fogao e 
uma hora urn velhinho bateu na por- 
ta e foram atender e ele pediu pou 
so e eles concordaram e deixaram 
dormir, ofereceram leite comida ' 
nao aceitou e ele olhou para o la- 
do e viu uma dispensa e disse vou 
dormir ali nesta cadeira." (de uma 
redaqao de aluno) 

Trabalho realizado: em grande grupo, com 
o auxilio da professora, os alunos foram re-escre- 
vendo o texto com o objetivo de excluir o excesso' 
de "es" presentes, chegando ao suguinte resultado: 

"Todos estavam sentados ao 
redor de urn fogao porque era urn 
dia muito frio. Uma hora urn velhi 
nho bateu na porta e foram atender. 
Ele pediu pouso e todos concordaram" . 
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3 - Proh1cmas de ordem sintatica 

Os mesmos apontados para a 5* serie, in 
cluindo, depcndendo do nivel da classe, prohlemas 
relatives ao emprego de modos verbals. 

4 - Problemas de ordem morfo_logica 

Alem dos indicados para a 5l? serie, in- 
clusao de problemas de emprego de pronome pes- 
soais no caso reto e no caso obliquo. 

5 - Problemas de ordem "fonologica" 

Os mesmos indicados para a 5. serie. 

-a 0 a 
7. e 8. serie 

1 - Problemas de ordem textual 

Considerando o tipo de textos a serem 
produzidos nesta serie, sera importante conside - 
rar questoes de clareza, objetlvidade, e fidelida 
de aos fatos. 

Quanto aos demais itens, os exercicios' 
poderao ser sobre o mesmo tipo de problemas, se 
eles persistirem, evidentemente, 

As sugestSes aqui registradas sao ape - 
nas indicac5es de problemas. c claro que os pro- 
fess ores7da3a sua situagao real de ensino, pode- 
rao estabelecer outro tipo de atividade e outras 
questoes. A unica coisa que me parece essencial 
na pratica de analise lin^Uistica e a substitui - 
gao do trabalho com metalinguagem pelo trabalho 
produtivo de corregao e auto-corre^ao de textos 
produzidos pelos proprios alunos. Esta e a inten 
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<;ao da proposta. Neste sentido, muitos trabalhos 
poderao ser feitos, e a cada experiBncia acumula - 
se tambem nossa compreensao do fenomeno lingllisti- 
co. Dai porque o estudo de lingllistica pelos pro- 
fessores de Lingua Portuguesa e essencial para 
sua pratica pedagogica. 

Espero que a leitura e principalmente a 
discussao deste texto inicial sobre o ensino de 
Lingua Portuguesa possa servir como base para ou - 
tros trabalhos desenvolvidos por colegas. Para 
cada urn dos itens apontados na pratica de amllise 
lingUlstica e possivel escrever urn texto maior do 
que estes subsidies, fundamentando lingliisticamen- 
te os exercicios que forem propostos. Nao foi esta 
a intengao destes subsidios; eles deverao apenas 
servir para discussoes tanto de professores da a - 
rea, quanto para colegas em cursos ministrados. A 
inten^ao do texto, ja o dlsse na introdugSo, e 
provocar a reflexao de professores de portugues. 
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ANEXO I 

Listagem de bibliografia para uso na pratica de 
leitura 

- narrativas longas - 

Esta listagem foi obtida graqas a 
trabalho continue realizado por a- 
lunos do curso de Eetras da I-IDENE, 
nas disciplinas de Lingua Portugue 
sa V (Licenciatura de 1' Grau) e 
Lingua Portuguesa VHI. Por mim ""i 
nistradas em IjuI-RS, de ^ 
1981. De uma listagem inicial iei 
ta em 1978, tomando como base su - 
gestoes do Prof. Antonio Mafii.che 
gou-se em 1981 a listagem aqui ofe 
recida. , 
Agradego a todos que colaboraram 
na sua feitura. 
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Ia. a 4* SPRIE - 19 G 

ANGLUND. Joan Walsh 
Primavera.um eterno comego. 

Amar e urn jeito proprio de sentir. 
Infancia... tempo de inocencia. 
Qual e a cor do amor? 
Urn amlgo e alguem que gosta de voce. 
A manha e uma crianga. 

Ed. Cedibra 

ANPRADE, Maria Nunes 

Cirand inha. 
Conqui sta. 

ALMEIDA, Fernanda Lopes 

As aventuras de urn macaco, 
0 cavaleiro e o velho camelo. 
0 pd'ssaro da chuva, 
(5culos para Luzia, 
A pantera negra. 
0 gatinho perdido. 
Quando Kidogo Dorme, 
As aventuras de Xisto 

Ed, Atica 

ALMEIDA, Jandira 

0 gato que pulava em sapato (Ed.Atica) 

AYALA, Walmir 

A pomba da paz (Ed. Melhoramentos) 
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A estrela e a sereiazinha (F.d.Caratuba) 

ANDRY, Andrew 

De onde vem os bchcs (Ed. Jose Olimpo) 

BEBIANO, Elsa 

Coisas de crian(,a (Ed. Jose Olimpo) 

BARBARA. Danusia 

A borrachinha quo qucria ser lapis 

BRANDAO, Maria do Carmo 

Fumacinha (Ed. Comunicagao) 

CAEDAS, Bonifacio 

0 vestido da centopeia (Ed. I!tica) 

CAMARGO, Nil ton 

Zebra, Girafa e Outros Bichos 
0 Veterinarlo Maluco 
A Centopeia e seu Sapatinho (Ed, Atica) 

CAMARGO, Luis 

Os Pregadores do Rei Joao (Ed. Atica) 
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CARVALHO, Andre 

0 Menlno e a Nuvem e Outras Hlstorias. 

CESAR, Camila Cerqueira 

OLAF. 0 Esquilo do Norte (Ed. Atica) 

CASA SANTA. Lucia Monteiro 

A Neta da Galinha Ruiva (Ed. Vega) 

DUPRE Maria Jose 

0 Cachorrinho Samba na Floresta (Ed. Ati- 
ca) 

DEFON, Daniel 

Robinson Crusoe (Ed. Melhoramentos) 

FONTES, Ofelia e Narbal 

0 Glgante de Botas (Ed, Atica) 

FILHO, Jose Resende 

Tonlco (Ed, Atica) 

GIACOMO. Maria Tereza 

A Lenda da Cobra Grande 
Como surgiu a Noite 
Malazarte e o Urubu Falande 

Uma festa na Selva 
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Ncgrlnho do Pastorelo 
Uirapuru 
A Orlgem das Estrelas 
A Lenda da Mandioca 
A Festa no Ceu 
A Lenda da lara. 
0 Bern com o Bern se Paga, 
0 Saci Perere 
A Lenda do Guarana 
Tahlara-con, a Estrela Vesper 
0 Curupira 
A Orlgem dos Bichos 
A Fruta Desconheclda 
A Surucucu e o Sapo 
Os Dols Papagaios 
Mncuna fma 
0 Macaco e o Tlgre 
0 Dlluvlo 
A Onga e o Ralo 
Juruparl (Ed. Melhoramentos) 

HOHLFELDT, AntSnio 

Pora 

HOMEM, Homero 

0 Menino de Asas (Ed, Atlca) 

HALLETS, Maria 

Bichos e Bobagens 

JOSE, Ellas 

As Curtlgoes de Pitu (Ed. Melhoramentos) 
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LOBATO, Monteiro 

Historias das Invengoes 
Historias da Tia Nastacia 
Alice no Pais do Espelho 
Alice no Pais das Maravilhas 
Contos de Grimn 
Novos Contos de Anderson 
Contos de Fadas 
Fabulas 
As Botas de Sete Leguas 
Ca^adas de Pedrinho 
Peter Pan 
Viagem ao Ceu 
Lagartas e Borboletas (Ed. Brasiliense) 

LIMA, Edi 

Vaca Invislvel 
A V^ca Voadora 

MALFERRARI, Lllia 

Camllinha no Pafs da Beleza 
Camilinha e Sao Jorge 
Camllinha no Pafs das Cores 

(Ed, Melhoramentos) 

MAZZETI, Maria 

Onde e que moram as Fadas? 
Coisa de Lata com Choro de Prata 
Rente que nem pao Quente 
Chuva que Nao Acaba Mais 
A Baleia que Fala Feito Gente Grande 

(Ed. Melhoramentos) 
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MORAHS, Vinicius 

A Area dc Noc (Ed. Jose Olimpio) 

MARQUES, Maria Mar in 

Meuda e Pintadinho (Ed. Vozes) 

MACHADO, Maria Clara 

A viagem de Clarinha 
Scis Pescadores Bobocas 
0 Cavalinho Aznl 
Pluft. o Fantasminha 

MACHADO. Raul 

Joao Telmoso (Ed, At lea) 

MACHADO, Juarez 

0 Segredo da Vida 

MARTINS, Martha Maria Resende 

Papitoco 
Ponto Un, Ponto Quatro 

MASUR, Jandira 

0 Jogo do Contrario 
Asa Curta (Ed, Atica) 
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MINERS. Lucia 

Aninha e Joao (Ed. Atica) 

MEIRELES, Cecilia 

Ou isto... Ou aquilo (Ed, Civilizacao Bra 
1ilelra) 

NUNES, Llgia Bojunga 

Angellea 
Os Colegas 

NORONHA, Tereza 

Os quatro levam a melhor 
0 segredo do Tucuma 
Quem quer ir a Oba-Oba 
A Porta da Aventura 
Ferlas em Xangrl-la 
Xande, 0 Grande 

PORTILHO, Maria Helena 

Retalhlnho Branco 

PENTEADO, Maria Lucia 

Lucia J5-vou-indo (Ed, Atica) 

PINSKI, Mirna 

Zero, Zero, Alpiste (Ed. Atica) 
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PIROM , Wander 

0 Menino e o Pinto do Menlno 

(Ed. Comunicagao) 

PAIM, Alina 

Flocos de Algodao 

REHFELO, Crcmilda 

Festa das Formigas 

ROCHA, Ruth 

0 Rcizinho Mandao 

SILVERSTEIN, Shel 

A Arvore Generosa 

SALES, Herberto 

0 Sobradlnho dos Pardais (Ed. Melhoramen 
tos) 

SIMON, Remain 

A Familla Batatao (Ed. Etica) 

SAROLDI, Luis Carlos 

A Margarlda Jardineira e o Adubo Musical 

(Ed. Bloch) 
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SCHTMID 

Pequenos Amigos (Ed. Paulinas) 

SPALDTNG, Ema Hocevar 

A Floresta do Veadinho 

SCARES, Maria Isabel 

.Jo e os Produtos da Terra 

TORRADO, Antonio 

A Cadeira que Sabe Musica 
0 Pato Patareco de Daniel Adalberto 

TENE 

A fantasia 
0 Time 
A Pomba 
0 Conjunto 

A Galinha 
A Peteca 
0 Presente 
A Flor 

(Ed. Atica) 

VERtSSIMO, Erlco 

Os Tres Porquinhos Pobres 
Rosa Maria do Castelo Encantado 
As Aventuras do Aviao Vermelho 
A Vida do Elefante Basflio 
0 Urso com Musica na Barriga 

WALLEY. Dean 

Quern Me Dera rvfV 
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CONTOS E CANT! GAS BRAS I I.E. IRAS 

- 0 Casamento da Raposa 
- 0 Pulo do Gato 
- A Panela Encantada 
- A Cambuca de Ouro 
- Pedro Malazarte e os Porcos 

- 0 Curupira e o Ca^ador 
- 0 Casamento da Raposa(Ed. Melhoramentos) 

5® SI-RTE DO FUNDAMENTAL 

Tcresinha Noronha: A Porta da Aventura; 0 Segredo 
de Tucuma; Quern quer ir a Oba-Oba; lao ptito 
do ceu; Ferias em Xangri-la; 

Odete de Barros Mott: Aventuras do escotelro Bila ; 
0 misterlo do botao negro; 0 clube do bana - 
nas; 0 mlsterio da boneca. 

Ellene E. Ganemj A Fada desencantada; Sigismundo 
do mundo amarelo. 

Lucila Junqueira A. Prado: 0 balao amarelo; A terra 
e azul. 

Lucia Machado de Almeida: Xisto no espaqo; Aventu 
ras do Xisto. 

Everaldo Moreira Peras: 0 menino dos oculos de aro 
de metal 

Carlos de Marlngny: Os fantasmas da casa mal-assom- 
brada; Detetivespor acaso. 

Antonieta Dias de Moraes : Magaroa . 

Wander Piroli: Os rios morrem de sede; 0 menino e 
o pinto do menino; Macacos me mordam, A 
e o filbo da mae. 

Vivina de Assis Viana: 0 rei dos cacos; 0 dia de 
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ver meu pai. 
a 3 a 

Gilberto Mansur: Asa curta (2., 3., e 4.) 

Mario Quintana: Pe de Pilao 

Gyro Martins: Urn menino vai para o colegio. 

Francisco Martins: Segredos de Taquarapoca. 

Llgia B. Nunes: Casa da madrinha, 

Erico Verissimo: Aventuras de Tibicuera; 0 urso com 
musica na barriga, 

Maria Jose Dupre: A ILha perdida; Eramos Seis; Cora 
(jao de Onqa, 

Graciliano Ramos: Terra dos meninos pelados. 

Momero Homcm; 0 menino de asas; Cabra das rocas. 

Jose Carlos Rcsende: lonico 

Haroldo Bruno; 0 viajante das nuvens. 

Maria Elene Valsch; Tatu maramba, 

Ivana Versiani Galery: Revolta das bruxinhas, 

Elvira Vign,a: A breve historia de Asdrubal, o ter - 
rivel. 

Stella Leonardos: 0 menino que enganou o gigante, 

Maurice Druon: 0 menino do dedo verde. 

Ignacio Loyola: Caes danados (dificil ?) 

Luiz Fernando Emediato: Eu vi mamae nascer 

Clarice Lispector: A mulher que matou os peixes 

Domingos Pelegrini: 0 primeiro canto do galo. 

Julio Verne: Obras infantis. 

Luiz Jardim: Obras infantis (nao a ilustrada) 

Monteiro Lobato: Obras Infant is^(exceto Alice no 
pais da gramatica e Aritmetica de Emilia 
nao a ilustrada). 

Maria Clara Machado: Pluft. o fantasminha; A viagem 
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de Clarinha; 0 Aleijadinho. 

Maria Dinorah: Pinto Verde. A caranguejola do Ze - 
ca. 

Antonieta Dias de Moraes: A varinha da caapora. 

Luiz Raul Machado: Joao Teimoso. 

Marta Azevedo Panuzio: Veludinho. 

Edl Lima: A vaca voadora ftoda a cole^So) 

Jose Mauro de Vasconcelos: Rosinha minha canoa ; 
Do idao. 

Josue Guimaraes: A casa das quatro luas. 

6® SERIF DO FUNDAMENTAL 

Wander Piroli: os indlcados para a S® serie 

Llgia B.Nunes: Casa damadrinha; Angelica; Corda 
Bamba; Os Colegas (?). 

Erico Vertssimo; Muslca ao longe; Clasissa; Olhai 
os llrlos do campo; 
Urn certo Capitao Rodrigo; Ana Terra. 

Francisco Marins: Volta a Serra misteriosa; Expe - 
digao aos martlrios; 
Aldeia sagrada; Terras do rei cafe. 

Vivina de Assls Viana: 0 dU de ver meu pal; 0 rei 
dos cacos. 

Josue Guimaraes: A casa das quatro luas; E tarde 
para saber (?). 

Maria Jose Dupre: toda a obra. 

Henry Correa de Araujo: Pivete. 

Raquel de Queiroz: 0 menino magico. 

Jose Mauro de Vasconcellos 0 doidao (S®!. Barro 
Blanco, Banana Brava Rosinha minha canoa. 
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Jose de Alencar: Iracema (?), Guarani; 0 Gaucho, 

Adelaide Carraro: 0 estudante' 

Maria Dinorah: Pinto verde; 0 catavento; A medi- 
da do sorriso. 

Stella Leonardos; 0 menino que enganou o gigante. 

Clarice Lispector: A mulher que matou os peixes. 

Domingos Pelegrini: 0 primeiro canto do galo. 

Maurice Druon: 0 menino do dedo verde. 

Carlos de Maringny Detetives por acaso. 

Isa Silveira Lela: Eles liam romances policiais , 
Sem cachimbo nem bone. 

Caio Fernando de Abreu: Pedras de Calcuta (?), 

Cyro Martins: Urn menino vai para o colegio, 

Bernardo Guimaraes: 0 seminarista; 0 garimpeiro. 

Jose Lins do Rego: Menino do Engenho; Doidinho, 

Orrgenes Lessa: E conversando que as coisas se en 
tendem. 

Gilberto Mansur: Asa Curta, 

joaquim Manoel de Macedo: A moreninha?; 0 rnogo 
loiro. 

Luiz F. Emediato: Eu vi meu pai nascer; Eu vi ma~ 
mae nascer. 

Antonieta Dias Moraes; MistSrios do grande rio. 

Gilda de Abreu: A mesti^a. 

Sergio Raupp: Disco Voador; Lagoa dos Tndios. 

Charles Kipper: Os caminhantes malditos, 

Machado de Assis; Helena (dificeis) 

Edi Lima: A vaca voadora; A vaca deslumbrada; A 
vaca proibida 

Luis Jardim: Faqanhas do cavalo voador. 
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Julio Verne: Clnco semanas em balao. 

Ignacio Loyola: Caes danados. 

Elias Jose: Jogo duro. 

Jose Carlos Resende: Tonico. 

Odete de Barros Mott: 0 misterio do escudo de ou 
ro. 

7® SHRIE 

Erico Verissimo: 0 resto e silencio; Olhai os bi - 
rios do campo; Ana Terra; Clarissa; Um 
certo Capitao Rodrigo; Milsica ao Longe; 
Caminhos Cruzados. 

Jose de Alencar: Iracema; Tronco do Ipe; 0 Guara - 
ni; 0 Gaucho; Vluvinha; Ubiraja- 
ra. amm q 

Alexandre Dumas: Os tres Mosqueteiios (5.) 

Bernardo Guimaraes: Escrava Isaura, 

Jose Lins do Rego: Menino de Engenho: Doidinho; Mo 
leque Ricardo; Fogo Morto. 

Raul Pompeia: 0 Ateneu. 

Josue Guimaraes: tarde para saber. 
3 3 

Maria Jose Dupre: Eramos Seis (5. e 6 ) 

Jose Carlos Resende Tonico 

Jose de Alencar: 0 Guarani, 0 Gaucho; Iracema. 

Joaquim Manoel de Macedo: A moreninha, 0 moqo loi- 
ro 

Wan.der Plroll: Todos os indicados nas outras se- 
ries . 

Bernardo Guimaraes: Escrava Isaura. 

Maurice Druon; 0 menino do dedo verde. 

Gilda de Abreu: A mesti^a. 

Morris West: Filha do silencio. 

Ernest Hemingway: 0 velho e o Mar. 

Emily Bronte: 0 morro dos ventos uivantes. 

Alexandre Dumas: 0 conde de Monte Cristo. 

Jose Mauro de Vasconcelos: Doidao (6^ serie) Bar 
ro Blanco, 

Raquel da Queiroz: As tr§s marias; 0 quinze. 

Cyro Martins: Um menino vai para o colegio; Es 
trada Nova (8?). 

Fidelis Dalcin Barbosa; Campos do Bugre. 

Jorge Amado: Capitaes de Areia 

Tsa Silveira Leal; 0 baco e a estrela 

Odete de Barros Mott: Justino, o retirante, 

Ganymedes Jose: Quando Florescem os ipes; Pai de 
todos. 

Michel Quoist: Diario de Dany Diario de Ana Ma- 
ria. 

Josue Guimaraes: A casa das quatro luas. 

Polyana Menina Polyana moqa 

Aguinaldo Silva: Cristo partido ao meio. 

Domlngos Pelegrini Jr. Os meninos 
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8? SfiRIE 

Cyro Martins: Sem rumo; Porteira Fechada; Estrada 

Nova. 

Josue Guimaraes; G tarde para saber; Hnquanto a 
noite nao vem; Dona Anja. 

Grico Verfssimoj Os ja citados. 

Jorge Amado: Capitaes da areia; Mar morto. 

Graciliano Ramos: Vidas Secas; Sao Bernardo. 

Saint Gxupery o Pequeno prfnclpe. 

Machado de Assis: Quincas Borbas; laia Garcia;Dom 
Casmurro; Helena. 

Karl May: Winiton 

Odete B. Motto: A rosa dos ventos; Os dois lados 
da moeda; E agora. 

Jose Lins do Rego: Toda a obra. 

Moacyr Scliar: Doutor Miragem. 

Alulzio Azevedo: 0 Corti^o; 0 Mulato. 

Mery Weis: 0 menino e a cangao do vento, 

Jose de Alencar; Iracema; 0 Guarani; 0 Gaucho; Se 
nhora. 

Wander Piroljh A mae e o filho da mae, 

Jose Mauro de Vasconcelos: Barro Blanco; Confis- 
soes do Frei Abobora, 

Llgia B. Nunes: Angelica. 

Raul Pompeia: 0 Ateneu 

Gilda de Abreu: A mestiga 

Jose Candido de Carvalho: 0 coronel e o Lobisomen 
(diflcil?) 

Raquel de Queiroz; 0 quinze 
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Lucllia J. de A. Prado: Antes que o sol aparega. 

Genymedes Jose: Pai de todos. 

Manoel Antonio de Almeida: Memorias de urn sargen 
to de Millcias 

Franquelin Tavora: 0 Cabeleira 

Jose Americo de Almeida; A bagaceira 

Vlsconde de Taunay; Inocencia 

Camilo Castelo Branco; Amor de Perdigao; Amor de 
Salvagao 

Grico Vertssimo: Ana Terra; Olhai os Lirios do 
Campo. 

Moacyr Scliar: 0 ciclo das aguas. 

Ernest Hemingway: 0 velho e o Mar. 

1' ANO DO 2' GRAU 

Mario Vargas Uosa; Pantaleao e as visitadoras; Ba 
tismo de fogo, 

Machado de Assis: Dom Casmurro; Quincas Borbas ; 
Memorias Postumas de Bras Cubas^ 

Graciliano Ramos: Sao Bernardo; Vidas Secas; Mc 
mdrias do Carcere; Caetes. 

Jose Lins do Rego: Toda a obra, 

Jorge Amado: Capitaes da areia; Mar Morto; Dona 
Flor e seus dois tnaridos. 

Grico Verlssimo: Incidentes em Antares; Solo de 
Clarineta; Senhor Embaixador, 

Cyro Martins: Sem Rumo; Paz nos Campos; Porteira 
Fechada. 

Moacyr Scliar: Doutor Miragem; Ciclo das aguas. 

Alexandre Herculano; Eurico, o presbjtero, 
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Nelson Hoffman: A bofetada, 

.Jcfcrson Barros: Oficial da Noite. 

Marcio Souza; Galvez, o imperador do Acre. 

Gavino Ledda: Pai Patrao. 

Dyonclio Machado: Os ratos. 

Aguinaldo Silva: Cristo partido ao meio 

Lima Barreto: Triste fim dePolicarpo Quarcsma. 

Assis Brasil: A rebeliao dos 6rfaos. 

Bernardo Guimaraes: A Normalista. 

Ruhcm Ponseca: 0 caso Morel (dificil") 

Edwin Corein: Triangulo das Bermudas. 

Margaret Mitchle: E o vento levou. 

Camilo Castelo Branco: Amor de perdic,-ao 

2? ANO DO 29 GRAU 

Erico Verfssimo: 0 tempo e o vento. 

Alufsio de Azevedoj Casa de Pensao 

Antonio Torres; Essa terra; Urn cao uivando para a 
lua, 

Machado de Assis: Toda a obra. 

Moacyr Scliar: Mes de caes danados; Os deuses de 
Raquel ; os Voluntarios. 

Gyro Martins: Estrada Nova; Porteira Fechada; Sem 
Rumo. 

Luiz A. de Assis Brasil: A prole do Corvo. 

Joao Ubaldo: Sargento Getulio. 

Josue Guimaraes: Qualquer Obra. 

Tania Faillace: 0 35' ano de Ines; A fuga. 
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Jorge Amado; Dona Flor e seus Dois Maridos. 

Graciliano Ramos: Toda a Obra 

Jose J. Veiga: Sombra de reis barbudos. 

Assis Brasil: RebeliSo dos Orfaos 

Autran Dourado: Os sinos da agonia. 

Heury Charrier: Papillon. 

Fernando Namora: Domingo a tarde. 

Jeferson Barros: Oficial da noite. 

Antonio Callado; Quarup; Reflexos de baile. 

Clarice Lispector: A maqa no escuro. 

Jose Louzeiro: Lucio Flavio, o passageiro da ago^- 
nia; Araceli, meu amor. 

Renato Tapajos; Em Camara lenta. 

Luis A. Assis Brasil: Urn quarto de legua em qua 
dro; A prole do corvo. 

Aurelino Pinto de Figueiredo: Memorias do Coronel 
Falcao 

Joao Guimaraes Rosa: Sagarana; Corpo de Baile, 

Chico Buarque de Hollanda: Fazenda modelo; Gota 
d'agua; Opera de malandro. 

Dyonelio Machado: Os ratos; 0 louco do cati, 

Gavino Ledda. Pai Patrao. 

Jonh Steinbeck; Vinhas da Ira. 

Mario Vargas Llosa: Tia Julia e o escrevinhador.. 

Joao Antonio: Casa de loucos 

MSrio Palmerio: Chapadio do bugre. 

Emile Zola: Germinal. 

Morris West; As sandalias do pescador. 
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Lima Barreto: Triste fim de Policarpo Quaresma. 

Jose Americo Almeida: A bagaceira 

Octavio de Faria: Tragedia burguesa. 

Maria Carolina de Jesus: C quarto de despejo 

Marques Rebelo: A estrela sobe; Espelho partido 

39 ANO DO 2g GRAU 

Jorge Amado: Tereza Batista cansada de guerra 
Gabriel a. Cravo e Canela; SSo Jorge 
dos IIheus; Mar Morto; etc 

Erico Verlssimo j Senhor Embaixador; Tncidentes 
em Antares. 

Mario de Andrade: Macunatma 

Alufsio de Azevedo: Casa de Pensao 

Rubem Fonseca: 0 caso Morel 

Assis Brasil: Urn quarto de l^gua em quadro, 

Josue Gulmaraesj Toda a obra. 

Moacyr Scliar: Mes de caes danados; Os voluntS 
rios; Os deuses de Raquel. 

Joao Ubaldo lUbeiro: Sargento Getulio 

Fernando Namoraj 0 trigo e o joio. 

Renato Tapajos: Era CSmara Lenta. 

Ignacio de Loyola Brandao Zcto, Jen;.e5 ao Sol 

Eduardo Galeano: Vagamundo; As veis abertas d 
America Latina. 

Jeferson Barros: Oficial da Noite 

Mario Souza: Galvez o imperador do Acre, 

Dyonelio Machado: Os ratos. o louco do cati. 
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Ndlson Hoffman: A bofetada, 
Jeferson Barros; Oficial da Noite. 
Marcio Souza; Galvez o imperador do Acre. 

Joao Guimaries Rosa: Grande sertao: veredas (difi 
cil?) 

Esta distribui^ao por serie nao^e fixa. 
Ao contrario. SSo apenas sugestbes.que 
merecem ser complementadas. Nem todos 
os livros citados servem para uso na 
escola de I9 grau. 0 professor deve - 
ra pesar. Aqui esta uma pista de tra- 
balho. E melhor fazer-errar-refazer do 
que ficar de brakes cruzados. 
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Transcriqao de reda^oes de alunos de 
Fundamental submetidos a aplica^ao 

da proposta aqui apresentada 

- 65 - 

OS VllGRANITES 

Estonia de Carlos H. Kipper (5^ 
serie 
Publicada em "NOSSAS ESlORIAS" - 
Trabalho de aula da Prof? Neusa 
Bischoff - Arroio do Tigre - RS 

Uma certa famllia, vivia no campo. 

Urn dia, o pai das crian^as, que eram se- 
te, disse: - "Vamos para a cidade". 

Todos concordaram de ir, pensando que na 
cidade teriam uma vida melhor e mais facil. 

Venderam tudo o que tinham, para juntar 
dinheiro. 

Entao foram para a cidade morar. 

Viajaram, viajaram e enfim chegaram, Ja 
naquela noite, dormiram no meio da cal^ada, porque 
o dinheiro so tinha dado para a viagem. 

De manha se acordaram e como nao tinham' 
o que comer, foram pedir esmolas, de casa em casa. 

Assim, ja estavam passando fome. 

Passaram-se tres semanas e morreu uma 
das criangas, a mais nova, que tinha apenas dois 
anos. 

Urn dia, eles pensaram de juntar pedagos 
de papelao e tabuas e construir uma casa. Todos 
concordaram e foram procurar coisas para construir 
a casa. 

0 pai foi ver se encontrava urn lugarzi - 
nho para erguer a casa. No outro dia, ja fizeram 
a casa, que era pequema, nao tinha jeito de casa , 
mas dava para passar as noites frias daquela epo - 
ca. 
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Assim acontece com mats pessoas deste 
mundo, gue vem da colonia morar na cidade, pensan- 
do que e melhor. 
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INFlAgAO - 0 MONSTRO INDOMAVEL 

Texto de Claudete Bonzanini - 8. 
serie 
Publicado em NOSSAS REDAQOES 
Trabalho de aula do Prof. Edemar 
C. da Silva - Ibiruba 

Inflagao, isto mesmo, um monstro que nin 
guem consegue domar. 

Este vem corroendo, pisando, arrasando 
com a economia dos paises, especialmente a do Bra- 
sil. Ele, o monstro, e o grande causador da eleva 
(jao dos pregos das mercadorias, dos alimentos, do 
vestuario... 

0 principal animal que faz este monstro 
ir a frente, e o homem. 

A sua ganancia nunca para e cada vez 
mais aumenta o tamanho do monstro. 

Ha varias causas para o aumento da infla 
gao. Alem da citada acima, podemos incluir o mode 
lo economico adotado no Brasil, a concentragao da 
renda, a a^ao das multinacionais, o desemprego, o 
aumento populacional, entre outras. 

Com a concentra^ao da renda, ha muito 
nas maos de poucos e pouco ou nada nas maos de mui- 
tos. Os gananciosos cada vez querem mais e vao ar 
ruinando aqueles que nada possuem. Hoje, poucos 
sao os que conhecem carne a mesa. 

E o exemplo deve partir de cima. As ele 
vadas somas depositadas em bancos suigos dariam pa 
ra pagar uma boa parte da divida externa do Bra 
sil. Este relato foi publicado em jornal. 

Assim como as coisas estao, nao sei em 
quem podemos confiar, e, se nao melhorarmos, este 
monstro nao vai parar de crescer, arruinar ainda 

mais a economia brasileira. 

Vamos domar este "monstro" - a inflagao. 
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UMA VIAGEM DA ITALIA 

Estoria de Edinir Lazzari (5? se- 
rie) 
Puhlicada em "NOSSAS EST0RIASM - 
Trahalho de aula da Prof. Neusa 
Rischoff - Arroio do Tigre - RS 

Certo dia, ha muitos anos atras, a avo 
de minha mae veio da Italia, com mais oito pessoas, 
onde viajava uma criancinha chamada Angelina. Ela 
tinha apenas 40 dias. Eles viajavam em quatro car 
rogas. Lavaram 86 dias para chegar ate o mar. 

Ao atravessar o mar, tiveram uma grande 
tristeza, porque faleceu a crianqa, que ja tinha 
04 meses e 06 dias. 

Eles nao sabiam como enterrar a crianga. 

Os donos do navio disseram: 

- De a crianga para nos, que vamos embal 
samar, quando chegarmos ao outro lado, vamos enter 
ra-la. 

Chegando la, a mae da crianga perguntou' 
por ela, eles responderam: 

- A crianga desapareceu. 

A mae insistia, insistia que queria ver 
a crianga. Eles disseram; 

- N5s jogamos o corpo no mar e os peixes 
comeram. 

Assim, eles muito tristes, seguiram a 
viagem. 

Levaram 360 dias para chegar onde vieram 
fazer uma nova residencia, em Vila Iberama. 

As pessoas cjue viajavam eram as seguin - 
tes: a familia de Jose Constante Lazzari e seus 
tres filhos e a familia de Emilia Menegassi Lazza- 
ri com seus tres filhos. 
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