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Letras dc Araras (SP)
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APRESENTACAO

FORMACAQ ACADEMICA

Apés concluir o antigo 1° grau (atual Ensino Fundamental), em Laranjal, Zona da Mata de
Minas Gerais, mudei-me para Vitéria, no Espirito Santo, onde ingressei na Escola Técnica Federal
do Espirito Santo, iniciando ali um Curso Técnico de Metalurgia. Apés guatro anos de curso,
tendo, inclusive, feito um ano de estigio na Companhia Siderirgica de Tubardo (Serra — ES),
decidi mudar da é4rea técnica para a de Humanidades. Sem davida, isso era fruto do interesse pelas
Letras, por Filosofia, Historia, entre outras disciplinas da area de Humanas.

Com este proposito, inscrevi-me em trés vestibulares, todos para Letras: Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), Fundagdo Sdo Jodo del Rei de Ensine Superior (FUNREI]) ¢
Universidade Federal de Vigosa (UFV). Tendo passado nas trés universidades, optei pela UFV, em
especial pelas condigdes sociais oferecidas pela universidade — bolsas de alimentagio € moradia —,
sein as Quais eu nao conseguiria me manter em Vigosa.

O Curso de Letras da UFV foi fundamental, sem duvida, para a formagdo que tenho hoje.
O quadro docente e o programa de disciplinas eram excelentes. Tive a oportunidade de cursar, por
exemplo, disciplinas de Fonética ¢ Fonologia, Morfologia ¢ Sintaxe com professcres, mestres e
doutores, especialistas nessas aréas. O Prof. Dr. José Dionisio Ladeira, por exemplo, era um
especialista em sintaxe que fazia muito bem a discuss@o da questdo da gramética no ensino de
lingua portuguesa sob o ponto de vista de uma sintaxe discursiva. O Prof. Ms. Maurc P. Baltazar

iniciou-me no campo da sociolinguistica, a partir das formulagdes teéricas de Eugénio Coseriu. O



Prof. Dr. Joseph, pesquisador em dialectologia, apresentou-me 0s principais fendmenos, métodos e
conceitos da Fonética ¢ da Fonologia, além de nogbes basicas de Filologia.

Foi, porém, com a chegada do Prof Dr. Marco Anténio R. Vieira, vindo do Pés-
Doutorado na Franga, que as minhas perspectivas académicas mudaram. Adepto das teorias da
Lingiiistica Cognitiva, na linha teérica de Jackendoff e Haliday e Hasan (estes Gltimos mais
funcionalistas do que propriamente cogritivistas), o Prof. Marco Anténio tinha uma preocupagio
especial com o inicio do ensino formal de lingua portuguesa, principalmente em relagdo as
quesides de leitura e produgio de textos. Com ele, cursei trés disciplinas de Lingiistica, sendo duas
optativas. Com ele, também, iniciei uma pesquisa de inicia¢do cientifica.

Nas disciplinas de Lingtistica, foram abordadas, num primeiro momento, as principais
questdes relativas a proposta chomskiana de Gramdtica. Da teoria padrio &s formulagBes mais
recentes, como a teoria dos principios e parimetros, problemas sintaticos diversos eram colocados
em questdo, discutidos 4 luz da posi¢do gerativo-transformacional. Desses primeiros momentos, as
discussdes se aprofundaram nas relages entre Linguagem e Cognigdo, area na qual o Prof. Marco
Antdénio desenvolvia um projeto cuja fundamentagdo tedrica mais relevante se encontrava em
autores ja citados, como Haliday e Hasan e, principalmente, Jackendoff. A partir desse projeto, fiz
uma proposta de iniciagdo cientifica, cujo objetivo principal era tentar identificar em livros
diditicos de portugués, de 5" & 8" série, a base tedrica que estaria fundamentando as propostas de
redagdo, a fim de estabelecer relagdes entre esta fundamentagdo tedrica e os postulados levantadas
pela Lingiiistica Cognitiva, com base em Jackendof¥, e pelo funcionalismo, com base em Haliday e
Hasan. Alguns resultados dessa investigagdo podem ser encontrados no texto “Livro didatico e
redagdo: pressupostos tedricos”, publicado nos Anais da VII Semana de Letras do DLA/UFV,
evento ocorrido de 15 a 19 de outubro de 1996.

Com este trabalho, fui selecionado para o Programa de Pés-Graduagdo em Lingiiistica
Aplicada (Mestrado) da Universidade Estadual de Campinas, em 1997. As investigagdes realizadas
na Iniciagdo Cientifica acabaram me conduzindo em diregio a uma preocupagio mais acentuada,
naquele momento, com as questdes a respeito do ensino de lingua poriuguesa nas escolas. Neste
sentido, passei a investir na perspectiva tedrica socio-interacionista (Franchi, 1977; Geraldi, 1995;
Abaurre et alii, 1997), deixando, assim, um pouco de lado, a perspectiva cognitivista em que nie
iniciet na ciéncia lingiiistica.

Ao longo do Mestrado, desenvolvi um trabalho de pesquisa sobre aquisigio da escrita,
discutindo, principalmente, o papel da subjetividade (sujeito na perspectiva bakhtiniana [1992])
nesse processo de aquisi¢io. Nesta perspectiva, o conceito de estilo defendido por Possenti (1988),

a partir de Granger (1968), permitia investigar a possibilidade de o sujeito, no processo de



aquisi¢io da escrita; desenvolver, também, um estilo individual. O texto “O eu e o outro na
constitui¢do do estilo”, publicado em 2000, na revista Sinteses, do IEL/UNICAMP, sintctiza os
principais resultados a que se chegou nesta investigagido desenvolvida no Mestrado. A principal
conclusdo levantada, na analise de um corpus longitudinal de um sujeito, foi gue a escola, no
processo de sistematizagdo da escrita, tem um papel conflitante com a constitui¢do de um estilo
individual e, portanto, com o desenvolvimento de uma subjetividade discursiva.

Em 1999, eatrei para o Doutorado em Linguistica Aplicada, na Unicamp, dando segiiéncia
ao trabatho de pesquisa que vinha desenvolvendo, analisando o mesmo corpus considerado no
Mestrado. Havia, no entanto, uma diferenga metodolégica fundamental: as analises passaram a se
concentrar no trabalho do sujeito com a linguagem, em textos predominantemente argunentativos.
Estava partindo de uma hipétese segundo a qual haveria uma relagdo enire estilo e argumentagio.
Como principio bésico de analise considerava-se a dialogia como fundamento do trabalho
linguistico do sujeito, em conformidade com as teorias de Bakhtin (1988, 1992, entre outros).
Concebendo a linguagem de maneira dialdgica, procurou-se adotar uma teoria da argumentagio
que também concebesse a linguagem de modo semelhante, encontrando em Perelman (1996; 1997)
esse lugar tedrico. Com base nas concepgdes retoricas aristotélicas, Perelman acentua o carater
pragmético ¢ dialégico de toda argumentag¢do, investindo teoricamente nas relagdes entre Qrador e
Auditorio, concebidos como elementos dindmicos e fundamentais em qualquer processo
argumentativo. Em termos de anélise de dados, buscou-se uma metodologia indiciaria, como a
proposta pelo historiador C. Ginzburg (1986). A conclusdo mais geral a que se chegou neste
trabatho foi que o dialogismo, conforme o coiicebe Bakhtin, parece fundamentar tanto o trabalho
com o estilo quanto o trabalho argumentativo. Além disso, tendéncias estilisticas individuais,
desenvolvidas ao longo dos anos escolares, influenciam a produgio de textos argumentativos, em
diversos géneros (do discurso, também conforme Bakhtin, 1992). Neste sentido, sdo os proprios
géneros que ddo condigdes ao sujeito de desenvolver um estilo individual, e, portanto, uma
subjetividade, havendo mesmo géneros mais propicios do que outros para esse fim. Discutindo
estas questdes, publiquei, em 2003, o texto “Dialogia, estilo e argumeanta¢io: alguns sinais”, um
dos capitulos do livro “Estilo e género na aquisi¢do da escrita”, organizado pelas Profas. Dras.
Maria Bernadette M. Abaurre, Raquel S. Fiad e¢ Maria Laura T. Mayrink-Sabinscn, do
IEL/UNICAMP, ¢ editado pela Komedi, de Campinas/SP. Ainda em 2003, publiquei o artigo
“Construgio dialogica de sentidos: a nog3o de tema em Bakhtin”, na revista Duc in Altum, v. 3, n°
1, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Muriaé/MG. Em 2004, até o momento, dois
textos meus serdo publicados ainda neste semestre: “Estagio docente e dialogia”, pela Revista

Eletronica Educagdo ¢ Letras da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araras (SP), e “Subversdes



genéricas e discursivas: questdo de subjetividade”, pela Revista dos Cursos de Pos-Graduagdo da
Universidade Vale do Rio Verde (UNINCOR), de Trés Coragdes (MG).

ATIVIDADES DE PESQUISA

Meu trabalho académico atual tem se concentrado, basicamente, em duas areas:
Linguistica Aplicada e Analise do Discurso. Pretendo colocar em evidéncia a relagio entre discurso
¢ subjetividade. Mais do que isso, quero pensar essa relagio a partir da questio dos géneros
discursivos. O género parece servir de lugar discursivo de exercicio da subjetividade. O sujeito tem
um querer-dizer, uma intengdo discursiva que se materializa no texto airavés dos recursos
expressivos utilizados. Mas esse querer-dizer do locutor precisa de um lugar proprio para se
manifestar. O querer-dizer do locutor movimenta o sujeito no discurso, faz com que o individuo
exerga sua subjetividade. Ao mesmo tempo, o outro também desempenba um papel fundamental, o
que ndo significa, necessariamente, apagamento do eu.

As andlises de textos variados tém corroborado com a hipétese de que o sujeito sofre os
constrangimentos do discurso mas a0 mesmo tempo encontra formas de agir discursivamente. Um
dos lugares dessa atuagdo discursiva ¢ justamente o trabatho lingiiistico efetuado nos textos, dentro
de determinados géneros discursivos. Em especial, a argumentagdo constitui um desses lugares
privilegiados de trabalho do sujeito no discurso.

Essas analises nos levam a crer, enfim, que é na propria linguagem que o individuo
encontra as brechas para exercer sua subjetividade, necessariamente dialégica, isto &, constituida
pOr umn e € por um oulro discursivos.

O corpus que tenho formado para andlise tende a ser bem amplo, na medida em que
pretende levar em conta textos de natureza variada, produzidos em situagdes de comunicagdo
heterogéneas, a principio sem uma relagdo explicita entre si. Considero que todo trabalho na
linguagem € um exercicio da subjetividade ¢ se da no interior de géneros do discurso. Sio os
géneros do discurso que fornecem as condigbes linguisticas, textuais e discursivas para esse
trabalho. Nesse sentido, os estilos individuais dialogam profundamente com os estilos funcionais
dos géneros discursivos.

Nesse sentido, meu objetivo, no projeto de pesquisa que tenho trabalhado atualmente, é

discutir a subjetividade a partir de marcas de estilo' (marcas de trabalho na linguagem) e conceber

LA proposta de se buscar fatos de estilo em lextos de géneros discursivos variados coloca em questfio o que se tratou,
até recentemente, como atos dc cstilo bem como os pressupostos teéricos que sustentaram tal tratamento (Martins,
1989; Montciro, 1991). E comum fatos dc cstilo screm associados a fatos literdrios de diversas naturczas, Ha um



o discurso como lugar da subjetividade (alfer constituida e constitutiva). Pretendo verificar até que
ponto o discurso cria um espago ao desenvolvimento do sujeito e de estilos individuais em relagdo

dialégica com estilos dos enunciados de géneros discursivos diversos.
OUTRAS ATIVIDADES ACADEMICAS

Ao longo do Mestrado ¢, também, do Doutorado, participel ativamente de diversos
eventos académicos, congressos, seminarios, simposios, apresentando trabalhos em sessbes de
comunicagio, mesas-redondas, compartilhando, assim, minhas discussdes ¢ analises; além disso,
participei da organizagio de varias edigdes do Seminario de Teses em Andamento, evento interno
do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp que visa promover a divulgagio dos trabalhos
de pesquisa em andamento no instituto.

Ainda no Doutorado, fui representante discente na Comissio de Pés—Gradﬁa@:’io do
instituto, participando ativamente das discussdes sobre politicas cientificas e tecnologicas em
imbito local e, também, nacional.

No Doutorado, participei, também, do Programa de Estagio Docente (PED) na atividade
supervisionada de Docéncia Piena, sob orientagdo do Prof Dr. Sirio Possenti (o texto “Estgio

docente ¢ dialogia” ¢ uma reflexfo resultante dessa participagdo).
ATIVIDADES PROFISSIONALS

Durante a graduagdo, tive a oportunidade de lecionar em duas escolas publicas de Vigosa
(MG), uma por pouco tempo ¢ outra por cerca de um ano. Fui, também, nesse periodo, professor de
literatura e redagdo do Sistema Anglo de Ensino, nas cidades mineiras de Cataguases ¢ Leopoldina.
Ao ingressar no Mestrado na Unicamp e durante praticamente todo o Doutorado nio
assumi nenhuma atividade docente, a nfo ser em substitui¢Ges esporadicas de colegas, no ensino

médio e, também, no superior,

pressuposto basico de que estilo estarta vinculado 4 literatura, ainda que as discussdes nesta 4rea girem em torno de
aspectos da lingiistica, da sociologia, da psicologia ou mesmo da filosofia. Antes de tudo, é a questdio estética que estd
em jogo. Assim, para sc justificar uma suposta literariedade de um texto recorre-se 4 estilistica, disciplina marcada
principalmente pela delimitacio do proprio campo de agdo lingiiistico-verbal-estética. Os limites da estilistica parecem
compreender, em especial, uma concepeo de sujeito e uma de lingua. Sobre o sujeito recai o peso de ser uma espécie
de ifuminado, inspirado, tocado “pelas mios divinas”. Sobre a lingua pesa a no¢éio de pureza, estabilidade, sistema.
Em ambos, as nogdes de acabamento, sistematicidade, controle tornam o campo muito fechado, inflexivel, impedindo
1Hesno questionainentos mais profundos sobre suas noghes de base.



No inicto de 2002, ingressei como Professor de Lingiiistica e Técnicas de Redagdo na
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araras, interior de Sdo Paulo, onde leciono até o momento.
Atuo, também, como Professor do Mestrado em Letras da UNINCOR, de Trés Coragdes, Sul de
Minas Gerais.

Ao longo da Pos-Graduagao, também, participet de varios concursos publicos para cargos
de Professor Assistente de Lingiiistica e Lingua Portuguesa, tendo sido aprovado em todos. Nestes
coricursos, tive oportunidade de mostrar conhecimento em virias areas da Linggistica, ¢ ndo apenas
na area de Linglistica Aplicada. Assim, dissertei ou ministrei aulas sobre pontos de ireas como

Linguistica Historica, Sociolingiiistica, Morfossintaxe, Semantica, Lingiiistica Geral, entre outras.

INFORMACOES CURRICULARES

I- DADOS PESSOAIS

Nome: Luciano Novaes Vidon Naturalidade: Muriaé- MG Nacionalidade: Brasileiro
Data de Nascimento: 26-1/1-1972  Sexo: Masculino Estado Civil: Casado

Enderego: I Ligidio Matiazzo, 36, Ap. 104, VI Sdo Joaquim, Valinhos SP, CIsP 13275-081.
Telefones: (019) 3849-68535/ 9798-6926 (cel.)

E. Mail: nvidon@ig.com. br

I1- ATIVIDADES ATUAILS

- Professor de Lingiiistica ¢ Lingua Portuguesa da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araras —
SP. (Desde Janeiro de 2002)

- Professor do Mestrado em Letras da Universidade Vale do Rio Verde (UNINCOR) Trés
Coragdes, MG. (Desde Agosto de 2003)

- FORMACAO ACADEMICA

- Doutor em Lingiiistica Aplicada (Ensino dc Lingua Materna)
Tese: Dialogia, estilo e argumentagdo no trabatho de um sujeito com a linguagem
Data de Defesa: 03/04/03 - IEL/UNICAMP.

-~ Mestre em Lingiiistica Aplicada (Eusino de Lingua Materna)
Dissertagdo: /ndividualidade ¢ escolarizagdo: estilos em conflito (andlise de dados singulares)
Data de Defesa: 25/02/99 - IEL/UNICAMP.

- Graduado em Letras (Licenciatura) Portugués- Literaturas de Lingua Portuguesa
Universidade Federal de Vigosa- MG



IV- PARTICIPACAO EM EVENTOS ACADEMICOS

Aquisi¢do da linguagem escrita e constituigdo do estilo: andlise de textos escritos onde predomina
a argumenia¢do
XLVI Seminario do GEL, realizado no Instituio de Bicciéncias, Letras e Ciéncias Exatas da
Universidade Estadual Paulista, realizado nos dias 25, 26 e 27 de junho de 1998.

Aquisi¢do da linguagem escrita ¢ constituigdo do estilo: andlise de dados representativos de um
percurso da escrita de um sujeito
V Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada, realizado ra Universidade Federal do Rio
Grande do Sul- UFRGS-, em Porto Alegre, no periodo de 31 de agosto a 04 de setembro de
1998.

O processo de constitui¢do da relagdo sujeito-linguagem: reflexdes sobre a aquisi¢do e o ensine
da leitura e da escrita [Participagdo como coordenador da Sessdo).
XLVII Seminario do GEL, realizado na Universidade do Sagrado Coragdio, nos dias 27, 28 e
29 de maio de 1999.

Lstilo e aquisi¢do da escrita; reflexdes sobre a relacdo escritor-leitor. .
12° Congresso de Leitura do Brasil, realizado na UNICAMP, nos dias 20 a 23 de julho de
1999,

O eu e 0 outro na constitui¢do de estito: andlise de dados representativos da escrita de um sujeito
V Seminario de Teses em Andamento, realizado no IEL/UNICAMP, nos dias 26, 27 e 28 de
outubro de 1999.

Aquisi¢dio da escrita ¢ constitui¢do do estilo: subjetividade, alteridade e géneros discursivos
VI Seminario de teses em andamento, realizado no IEL/UNICAMP, nos dias 21, 22 ¢ 23 de
novembro de 2000,

Dialogia e estilo: dados de LM
VII Seminério de teses em andamento, realizado no IEL/UNICAMP, nos dias 30, 31 de
outubro e 1° novembro de 2001
Dialogia, estilo e argumentacdo: dados de aquisigdo da escrita de um sujeito.
XII Congresso da Assel — Rio, UERJ (Mesa-Redonda);

Lustilo e discurso escolar.
II Coloquio do Mestrado em Letras da UNINCOR: Representagdes discursivas da cultura
(Comunicagio),

Coordenador da mesa-redonda “Discurso ¢ estilo”
II Coloquio do Mestrado em Letras da UNINCOR: “Representagdes discursivas da cultura”,
em 2003.

Coordenador da sessio de comunicagdes do Programa de Iniciagfo Cientifica
Il Semana Pedagogica da Faculdade de Ciéncias ¢ Letras de Araras (SP), em 2003.



V- PUBLICACOES

5.1) Capitulo de livro:
Dialogia, estilo e argumenta¢do: alguns sinais. In: Abaurre, M. B. M. Abaurre, Fiad, R. S.

¢ Mayrink-Sabinson, M. L. T. (orgs.) Estilo e género na aquisi¢io da escrita. Campinas (SP):
Komedi, 2003.

5.2) Artigo em revista;
QO eu e o oulro na constiluigéo do estilo, Sinteses ~ Revzsta dos Cursos de Pos-Graduagio —
IEL/UNICAMP. v. 5. Campinas — SP: 2000.

Construgdo dialogica de sentidos: a nogdo de tema em Bakhtin. Duc in Altum — Revista da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Santa Marcelina — FAFISM — Muriaé (MG). Vol. 3, n° 1,
pp- 125-130, 2003. (ISSN — 1519-9541),

Subversdes genéricas ¢ discursivas: questdo de subjetividade. Revista dos cursos de pds- -
graduagio da Universidade Vale do Rio Verde (UNINCOR). Trés Coragdes. (no prelo).

Listagio docente e dialogia. Revista Eletrénica de Educag¢iio ¢ Letras. Faculdade de Ciéncias
¢ Letras de Araras (SP) hitp/fwww.fela.edubi/. (no prelo);

5.3) Trabalhos completes publicados em anais de evento:
Livro didadtico e redagdo: pressuposios (edricos. VII Semana de Letras: Tradigio e
modernidade na era da Globalizagdo. Universidade Federal de Vigosa - MG, 1996.

VI- OUTRAS ATIVIDADES

6.1) Disciplinas na graduacio:

- Lingiistica (I, T, IlT ¢ IV) — Curso de Letras da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araras
(SP) - desde 2002 (72h),

- Técnicas de redagdo (I e I) — Curso de Letras da Faculdade de Ciéncias € Letras de Araras
(SP) — 1° ¢ 2° semestres de 2002 (72h);

- Lingua Portuguesa (V e VI) ~ Curso de Letras da Faculdade de Ciéncias ¢ Letras de Araras
(SP) — desde 2003 (72h);

- Redagdo ¢ expressio em publicidade e propaganda I — Curso de Comunicagdo Social —
Publicidade ¢ Propaganda da Universidade Vale do Rio Verde (UNINCOR/Trés Coragdes
(MG} - 2° Semestre de 2003 (36h.)

6.2} Disciplinas na Pés-Graduagio:
- Teorias do Discurso — Mestrado em Letras da Universidade Vale do Rio Verde
(UNINCOR/Trés Coragdes (MG) — 1° Semestre de 2004 (72h),

6.3) Disciplinas em Cursos de Especializacio:
Linguagem ¢ novas tecnologias: velhas lécnicas de agdo discursiva.
Curso de Especializagdo “Linguagem na Pos-modernidade” da UNINCOR,;
2° Semestre/2003 (8h.)



6.4) Atividades de Extensio:
Linguagem e inlera¢do na aquisi¢do da escrifa.
Curso de extensdo promovido pela coordenacgio do curso Normal Superior da UNINCOR.
2° Semestre/2003 (4h.)

Lingua: estruiura e fungdo

Curso de extensdo promovido pela coordenagdo do curso de Letras da Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araras (SP)

1° Semestre/2003 {10h.)

6.5) Orientagdes de Iniciagiio Cientifica (UNINCOR/Trés Coragdes):

a) Waldysa Branddo (6° periodo de Fonoaudiologia) — Letramento escolar de 1° a 4° série em
escola publica ¢ particular de Varginha (MG),

b) Rita de Céssia Batista Pardini (3° periodo de Letras) — Andlise de textos pertencenies a géneros
discursivos cibernélicos;

¢) Dondes Eduardo Soares Mariano (3° periodo de Letras) — O género historia em quadrinhos
(HQ's), _

d) Dalva Maria de Assis (3° periodo de Letras) — Andlise de textos de 5° a 8 série de alunos de
escolas publicas de 1rés Coragbes (MG);

¢) Elisingela Leal da Silva Amaral (3° periodo de Letras) — Problematizacdo da questdo das
dificuldades enfrentadas pelos alunos em lingua portuguesa na escola.

6.6) Participacio em Bancas

a) Membro de Banca Examinadora em defesa de dissertagio do Programa de Mestrado em Letras
da UNINCOR
Aluna; Marilia Ferreira Pinto Silva;
Dissertagdo de Mestrado: A magia das palavras e das imageiis em uma narrativa pés-moderna;
Data: 06/12/2003.

b) Membro de Banca de Qualificagio de projeto de dissertagio do Programa de Mestrado em
Letras da UNINCOR
Aluno: Ramiro Xavier;
Projeto: O interdito na pos-modernidade.
Data: 12/12/2003.

Vii- QUTROS

7.1) PROGRAMA DE ESTAGIO DOCENTE NA ATIVIDADE SUPERVISIONADA DE
DOCENCIA PLENA, sob orienta¢io do Professor Doutor Siric Possenti, do Instituto de Estudos
da Linguagem, da UNICAMP.

7.2) APROVACOES EM CONCURSOS PUBLICOS

Professor Assistente  Lingua Portuguesa e Lingiiistica (Universidade Federal de Juiz de Fora —

MG) — 1999.
Professor Assistente  Lingua Poriuguesa (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — BA) —
2001.

Professor Assistente  Lingua Portuguesa e Lingiiistica (Universidade Federal de Vigosa — MG) -
2002.



7.3) OUTRAS EXPERIENCIAS DOCENTES

1994- Professor de Portugués- Ensino Fundamental
Escola Estadual Edmundo Lins- Vigosa, MG

1995- Professor de Portugués- Ensino Fundamental
Escola Estadual Dr. Raimundo Alves Torres- Vigosa, MG

1996- Professor de Literatura e Redag&o- Ensino Médio e Cursinho Pré-Vestibular
Sistema Anglo de Ensino- Unidades de Cataguases e Leopoldina- MG

7.4) CURSO PARA PREPARACAO DE CORRETORES DE REDACAQ PARA O
VESTIBULAR UNICAMP 99 ~ 12 de Setembro a 14 de novembro de 1998 — Ministrado pela
Coordenagio Académica da Comissdo Permanente para os Vestibulares da Unicamp, perfazendo
um total de 88 horas. '
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PLANO DE TRABALHO

OBJETIVO GERAL:

Desenvolver as disciplinas referentes ao concurso a partir do projeto de pesquisa
apresentado a seguir. Nesse projeto, a Lingiistica Aplicada é pensada a partir do
pensamento de Bakhtin sobre a linguagem. De acordo com esse pensador, a hinguagem
é, por principio, dialogica, ou seja, pressupde a refagéo interlocutiva entre um eu € um
outro discursivos. Além disso, Bakhtin desenvolve o conceito de Géneros do Discurso,
que tem implicagdes diretas nas reflexdes sobre Letramento, Leitura e Escrita,

Lingiistica Aplicada ao Ensino ¢ Formagdo do Professor de Lingua.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir os conceitos de Letramento, Leitura e Escrita a partir das pesquisas atuais
desenvolvidas, principalmente, por etnégrafos, historiadores, lingiistas e educadores,
procurando relacionar Alfabetizagdo e Letramento, Onalidade e Escrita, Histona,
Cultura e Sociedade, entre outros aspectos envolvidos na discussdo do Ensmno de
Lingua Materna;

Discutir 0 conceito de Géneros do Discurso e suas implicagdes tedricas, para a
Lingiistica Aplicada, e pedagogicas, para o Ensino de Lingua;

Analisar, com base no Projeto de Pesquisa apresentado, o papel do eu e do outro
(enquanto subjetividade e alteridade discursivas, respectivamente) no desenvolvimento
da escrita, social e individualmente, e de propostas lingiistico-pedagogicas de ensino da

linguagem escrita.
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Em trabalhos anteriores (Vidon, 1999; 2000; 2003a; 2003b), analisei textos produzidos por
um sujeito em diversas fases de escolarizagdo identificando dados relacionados ao desenvolvimento
e constitui¢do de um estilo pessoal de escrita’.

Com o intuito de relacionar estilo e argumentagio, selecionei, do amplo conjunto de dados,
um corpus especifico. De inicio, um conjunto de textos se mostrou propicio a investigacdo que
propunha. Tratava-se de comentarios sobre livros infantis e infanto-juvenis escolhidos da biblioteca
da classe e lidos fora da sala de aula®. Esses textos me forneceram dados valiosos ja que a atividade
proposta exigia, entre outros aspectos, a opinido do leitor/escrevente a respeito da leitura realizada.
Além disso, essa opinido deveria vir justificada, o que abria espago a argumenta¢do. Esse corpus,
portanto, tornou-se privilegiado, por constituir uma produgdo escrita de um determinado periodo de
tempo, constituindo, portanto, uma seqiéncia temporal, o que favorecia a analise estilistica, e,
também, por criar as condigdes para a produ¢do de um texto argumentativo.

Os textos apresentados a seguir sdo representativos do corpus analisado em Vidon (1999 et
alii):

[1] “Eu gostei dese livro ele ceria otimo para cer/ de poezia mais ndo e O unico problema
e/ que ele e muilo curto eu acho que ele nio e/ para 4° serie ¢ muito imfamtil mas tambem/
e muito bom Os dezenhos destes livros/ tambem tem uma tecnica muito boua e conbina/
com o livro. Quira coiza que ndo goste e que/ ndio tem o nome do rei ¢ da rainha e da
princeza,/ so fala o nome de umas pesouas que esquesio o/ nome que eles sentem

saldade.” (Por uma gquestdo de saudade, de Marina Martines.)

! Este trabalho se iniciou em 1997, a partir do meu ingresso no Programa de Pés-Graduagdio em Lingilistica Aplicada do
Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), quando entrei em
contato com o grupo de pesquisa em aquisigio da escrita do instituto, cujas pesquisadoras principais sfo as Profas. Dras.
Maria Bernadette Marques Abaurre, Raquel Salek Fiad ¢ Maria Laura T. Mayrink-Sabinson. Sob orientacao da Profa.
Maria Laura, trabalhei com o corpus de LM, filha de professores universitarios, freqiientadora de escolas particulares no
ensino fundamental ¢ médio, ingressante ¢cm uma universidade piblica do estado de Sdo Paulo, em 2002. A produgio
escrita desse sujeito, a partir das primciras garatujas, constitui um material de pesquisa amplo ¢ diversificado,
documentado no banco do dados do Projeto Integrado/CNPq “A relevancia teorica dos dados singulares na aquisi¢io da
escrita”, desenvolvido pelo grupo de aquisicio da escrita do IEL. Sobre este material lancei um olhar lengitudinal,
particularmente sobre os corpora relativos ao cnsino fundamental € médio.

2 Os comentarios sobre livros surgem no interior de uma prética de Icitura fora da sala dc aula, na 2° séric. A prdtica de
leitura de livros infantis ¢ infanto-juvenis j& vinha acontecendo com uma certa sistematicidade desde o final da 1" série,
sendo a leitura trabalhada na forma de exercicios do tipo pergunta-resposta. A textualizacio dos comentdrios sobre
livros, na 2° série, ocorre, de inicio, no interior das questdes de pergunta-resposta. Em seguida, tem inicio o
precnchimento de fichas de leitura, ao final da 2° série. Na 3" série, a atividade de comentar livros torna-se independente
dos exercicios de pergunta-resposta e de preenchimento de fichas de leitura. Essa atividade torna-se, entdo, regular,
havendo. inclusive, uma certa padronizagio dos textos, na medida em que todos contém um cabegalho, composio dos
nomes do livro, do autor ¢ da editora, ¢ um corpo textual propriamentc dito (Vidon, 1999).



[2] “Este livro é bem gostozo de ler./ soque ele pudia ser maior e o/ final pudia ser mais
caprichado,/ em fim eu gostei do livro o/ Cecilia Mereles escreve as estorias e/ poezias
muito bem, ela escreve de um/ geito que todo mundo gosta, soque tambem/ tem gente que

prefere aventura mais/ eu ndo eu gosto de poezia e contos de/ fada.” (Ou isto Ou aquilo,

de Cecilia Meireles)

[3] “Este livro e interessante por que/ agente ce involve nele e agente vai lendo/ e se ndo
cansar e bem capaiz de/ terminarem num dia s6 e ainda sobra/ tempo para ler dinovo. Eu
achei que na/ bliblioteca deveria ter mais livros como esse./ Aparte que mais gostei dese
livro foi/ a hora que eles matam duas ongas marido e/ mulher e na ora do casamento da
prima/ do cerelepe que chama miquirinha e tem/ uma briga com os tatus porque eles ndo/

fordo convidados e tambem querrem participar da/ festa.” (O cachorrinho samba na

floresta, de Maria José Dupré)

Ao buscar indicios da emergéncia de um estilo pessoal de escrita nesses textos,
principalmente um estilo de argumentar, acabei me deparando com um trabalho lingiistico fundado
em uma intengio discursiva, um querer-dizer do sujeito.

Havia uma informagio da mie de LM de que a imagem que se tinha de sua filha na escola
era de que ndo gostava de escrever e escrevia pouco. De uma certa forma, todos os argumentos
desenvolvidos nos textos acima parecem visar 0 combate a essa imagem. Os textos, o tempo todo,
estariam tentando mostrar LM como uma leitora atenta aos livros que lia, sendo capaz de observar
os desenhos ilustrativos, o inicio do texto, bem como o tipo de letra. As observagdes
freqiientemente se realizavam, também, sobre aspectos relacionados ao ato de ler propriamente dito.
Assim, certas leituras eram consideradas cansativas, complicadas, gostosas, envolventes. Os textos
revelavam ainda conmhecimentos sobre autores, como Ziraldo e Cecilia Meireles, sobre géneros
literarios (poesia, contos de fada) e sobre tipos de enredos (suspense, aventura). Talvez o argumento
mais forte capaz de caracterizar as respectivas imagens de um eu em relagéo a um outro esteja no
uso recorrente da idéia de inadequagdo do livro para a leitura. Sempre a inadequagdo se relacionava
4 capacidade de LM como leitora, que ia além da leitura de livros com pouca escrita, curtos,
adequados para séries anteriores, infantis, bobos. Aqui, nestes momentos, os textos colocam LM
como uma leitora exigente e capacitada. Assim, se havia uma imagem, construida na escola,
segundo a qual essa aluna ndo gostava de escrever e/ou escrevia pouco, a mesma imagem em

relagio 4 leitura procurava-se combater nestes comentarios sobre livros. Havena, assitm, um querer-



dizer do locutor encontrado no interior de um projeto-de-dizer (Bakhtin, 1992) dirigido a um outro-
interlocutor tentando construir nele uma representaio diferente de uma ja presumida, pré-
concebida.

Essa anilise revela o movimento do sujeito no discurso. A tentativa discursiva de
assujeitamento, através do discurso (posi¢do, ponto de vista) de que LM ndo gostava de escrever e
escrevia pouco, o proprio sujeito age na linguagem, atua discursivamente, construindo no texto
certos efeitos de sentido, visando 4 defesa da idéia contraria, de que sua Jeitura era fregiiente e
critica.

Mas, esse querer-dizer do locutor, essa vontade discursiva do sujeito esbarra, nesse
momento, em outra vontade discursiva, a escolar. Nesse confronto, o sujeito precisa deixar de lado
0 seu querer, a sua vontade a fim de cumprir as ordens institucionais.

Dentro desta perspectiva, um trabalho pedagogico de formalizagio textual, iniciado na 3°
série, acentua-se na 4° e altera profundamente os rumos da escrita de LM nesses comentarios sobre

livros. Considere os exemplos seguintes:

[4] “Eu gostei muito deste/ livro. Ele tem historias bem interessan/tes uma das que mais
gostei/ foi a da Sopa de pedra e a/ historia de um homem que/ engana uma velha muito/
pdo dura e ganha uma aposta/ que fes com os amigos.” (Contos populares para criangas da

américa latina, de Maria C. Posada).

[5) “Eu gosstei muito desste/ livro, a isstoria que/ gosstei mais foi a do/ corevoando e a
isstoria/ de um ladrdo que tem pés de/ vento e foge de qualquer enrass/ cada. No texto o
corevoan/ do foge da cadeia, ele/ foi preso porque ele rou/ bou uma casa.” (Contos de

piratas, corsarios e bandidos, de autor desconhecido, segundo LM).

[6] “Fu achei este livro/ bem legal. Ele fala de um/ grupo de criangas e/ uma dessas
criangas/ vira prefeito mirim da/ cidade, ¢ faz muitas/ obras.” (A prefeitura ¢ nossa, de
Giselda L. Nicolen).

E notavel a diferenga entre os textos [1], [2] € [3] e os textos [4], [5] e [6]. Em um
momento, tem-se um texto mais persuasivo, na medida em que apresenta uma série de recursos
retoricos trabalhando a argumentagdo — modalizagbes, indeterminagdo e generalizagio do sujeito,
metaforas temporais, condicionais - (cf. Koch, 1987) e se dirige, ao que tudo indica, a interlocutores

varios, e ndo somente ao professor. Em outro momento, hd uma preocupagao em abordar um tema



especifico, 0 que parece de alguma forma ser reflexo de um trabalho pedagégico realizado em sala
de aula.

Ao longo da 4" série formaliza-se uma preocupagio pedagogica do professor em abordar
um tema especifico, que, conforme investigou-se no banco de dados do sujeito em questdo, estara
presente de maneira significativa nas 5° e 6 séries: os elementos da narrativa (enredo, personagens,
cenanio, tempo, etc). Esta cobranga especificamente, que se encontra no plano do contetdo,
associada a cobrangas no plano formal, particularmente a questio da ortografia, provocam o
esvaziamento da persuasio [uma mudanga textual significativa] nos comentarios de LM.

Os exemplos [1], [2] e [3] diferem bastante de exemplos como [4], [5], [6] e, também,
como o seguinte, em que se tem recursos retoricos como a indeteminagio do sujeito através do uso
pronominal da particula se e também a generalizagdo do sujeito através do déitico vocé, que torna

nio-evidente a destinagiio do texto unicamente ao professor da classe.

[7] “Este livro tem um geito gostoso/ de se ler, ce vocé ler ele de/ dia ndo tem grassa o
mais/ interesante e ler de noite// Eu estou lendo a 1 parte desta/ colecdo e estou gostando
muito.// Uma parie que eu mais gostei/ foi a parte que Antam entra no/ quarto e ve Ana
centada na cama/ dele e comesam a comversar.” (Q_grande amor do pequeno vampiro, de
Angela Somer-Bedinburg.)

Em [7], LM se dirige a um vocé que pode ser identificado a um certo conjunto de leitores
virtuais. Estes leitores podem se envolver na leitura de tal modo que podem se desligar da realidade,
podem ter preferéncia por horérios melhores para a leitura, dependendo do género do texto:
suspense, aventura, drama. Indices enunciativos como a gente, lodo mundo, se revelam a
transposigio dialégica do sujeito LM, colocando-se no lugar de um outro que dialoga com um eu,
porque ambos fazem parte de um mesmo NOS: os leitores. Um eu se desdobra em leitor e escritor.
LM coloca-se no papel de escritora para falar de sua experiéncia como leitora. Ao mesmo tempo,
um outro se desdobra em professor e leitor.

Em um momento, temos LM se dirigindo a leitores virtuais, dentre eles, sua professora.
Em outro, temos a autoridade professoral se afirmando, monologicamente (Bakhtin, 1988 [1929]).

Um indicio das mudancas lingiiisticas, discursivas ¢ textuais verificadas ¢ o fato de
inexistirem em [4], [5] e [6] expressbes de carater generalizante, como a gente, se, todo mundo,
voce.

As pistas encontradas nesses textos do inicio da produgdo escrita de LM puderam ser

investigadas mais profundamente na seqiiéncia do trabalho de pesquisa (Vidon, 2003). Corpora



variados, incluindo enunciados de provas de disciplinas diversas, textos humoristicos (as
propagandas para aulas de danga, entre outros), dissertagdes embrionarias e redagdes do ensino
médio (preparatorias para o vestibular), revelavam o trabalho do sujeito nos textos, argumentando e,
ao mesmo tempo, exercendo sua subjetividade.

Nesse momento, entio, foi possivel verificar efetivamente um trabalho estilistico e
argumentativo do individuo em seus textos. Por um lado, um certo processo de escolhas lingiisticas
caracterizava um estilo individual - individualidade construida pelo individuo no contato com
outros individuos, isto &, socio-historicamente. Por outro lado, dentro dessa mesma perspectiva, em
se tratando de um corpus composto basicamente por textos pertencentes a géneros do discurso
argumentativo, as escolhas tinham peso retérico, ou seja, maior ou menor for¢a persuasiva.

Nos enunciados apresentados a seguir, a situagdo enunciativa néo € nada propicia ao
trabalho estilistico individual. Ao contrario, ha um estilo composicional, proprio a um género, que
deve ser seguido. Na verdade, o locutor deve partir dos enunciados desse género para produzir seus
enunciados. O género em questio é tipicamente escolar, sendo predominantemente descritivo-
expositivo. A sua linguagem representa uma certa cultura erudita. Ac lado dessa linguagem
convive, nos enunciados de LM, uma linguagem popular, marcada por expressdes verbais
constituidas pela coletividade. Sintatica e lexicalmente, trechos como “A inconfidéncia fora
interrompida...; ..logo foram incriminando...; Quando Jodo Pessoa (o vice de Getilio) fora
assassinado...; ..o presidente havia sido deposto...; ...e renunciou a sua pessoa...;” efc. espelham os
enunciados formais do género académico-didatico que serve de base para as respostas as questdes
das provas. Embrenhando-se nesta sintaxe e neste léxico, expressoes populares parecem subverter

uma certa ordem discursiva.

“..A inconfidéncia mineira fora interonpida por portugal
porque portugal ndo queria que o Brasil deixace de ser sua
colonia, mas o inconfidentes queriam a inconfidencia. Quando
eles foram descobertos logo foram incriminamdo tiradentes por
ser mulato pobre e um dos lideres. Quem condenou tiradentes foi
a mée de D. Jodo 1V, dona Maria que ja tinha um parafuzo a

>

menos.’

“tm uma das eleigbes, a primeira que Geuwlio Vargas
participou ele ndo ganhou por que tiveram muilas fraudes e o

pove comesava a se iritar. Quando Jodo pessoa (o vice de



Getulio) fora assacinado o povo terminou de se irritar e partiu
pra briga. Eles ido invadir uma cidadezinha do interior, mas
quando eles chegaram na tal cidade veio a nolicia que 0
prezidente (atual da epococa) havia cido deposto e o Getulio
Vargas assumiu o poder.// Essa guerrinha que ndo houve foi

chamada de ‘A guerra que ndo houve'.”

“O governo de D. pedro I era daqueles bem moderados mesmo,
e o povo ndo gostava disso e comessou a fazer uma bagunsa
total que D. pedro ndo conseguia segurar 0 povo, até seu pai
morrer. Com a morte de seu pai uzou como desculpa o trono
vazio em portugal e renunsion a sua pessoa, deixando seu

filho...”

“Os moderados eram os conservadores e os exallados os
liberais, mas no governo eram farinha do mesmo saco por que

faziam as mesmas coizas porque vinha do mesmo lugar.”

Ao recorrer a expressdes como farinha do mesmo saco, ter um parafuso a menos, partir
pra briga, o enunciado apresenta uma forma lingiiistica inusitada, em relagdo ao género em que O
texto estd sendo elaborado, uma espécie de dissertagdo curta, capaz de responder a uma questao
elaborada como ponto de prova. O enunciado, ou especificamente este elenento estranho do texto,
pode nio ser compreendido como pertencendo ao género discursivo em foco. O modo como ele serd
medido dependera da visio-de-mundo do interlocutor.

As expressdes populares consideradas tendem a construir sentidos inesperados para aquela
situagio enunciativa, cujo objetivo, ao que parece, seria reproduzir conhecimentos pré-definidos.
Tem-se um enunciado, pertencente a um determinado género discursivo escolar, a partir do qual,
num processo parafrastico, o aluno elabora seu enunciado no momento da prova. O estilo deste
enunciado € conciso, objetivo, sério. Ao recorrer a tais expressdes populares € procurando assumir
um tom trocador no discurso, o texto rompe com o que até entdo era convencional. O recurso
utilizado & sarcasticamente destruidor. Ele provoca um deslocamento. Ao mesmo tempo, ha um
processo de regeneraglio, realinhamento. A parodia realizada, ao tomar o espago da parafrase,
coloca o objeto assuntado em outro lugar — muitas vezes o de ridiculo. Neste caso, 0 processo

argumentativo é de rebaixamento realizado através do discurso. O carater regenerador esta no papel



reflexivo sugerido pelo rebaixamento do tema. Argumentativamente, ele exige um olhar de
perspectiva, ao contrario da visio de retrospectiva pressuposta pelo discurso historico oficial.

O caso do episodio da ascensdo de Getilio Vargas a Presidéncia da Republica fornece
dados valiosos a esta reflexio. O tom oficial do discurso historico sobre o fato ndo ¢ sarcastico,
como o do enunciado de LM. O tom oficial procura ser neutro, assumindo um estilo formal,
objetivo. A articulagio textual realizada pode ser mostrada a partir de recursos utilizados. O
paralelismo sintatico realizado em o povo comegava a se irritar/o povo lerminou de se irritar da o
tom geral do texto/discurso. O tom sério do discurso histérico oficial d& lugar ao tom de deboche
presente no projeto de texto e no querer-dizer do locutor. Esta intengdo € a mesma que esta presente
na seqiiéncia do enunciado, ao se fazer referéncia a invasio de uma cidadezinha do interior e
finalmente as qualificagBes do levante como guerrinha e guerra que nio houve.

Dialogando, assim, com um mundo perfeito e acabado [fatos historicos, personagens
ilustres, herois, etc.] dos livros didaticos de historia, o enunciado de LM introduz uma linguagem
capaz de quebrar o ritmo cadenciado, o tom sério deste discurso escolar. Nesta linguagem, a
articulagdo textual cria um efeito de sentido que pode tornar o texto criticamente risivel, irénico,
sarcastico, abalando as estruturas de um sistema imovel,

Expressbes do tipo de farinha do mesmo saco, partiu pra briga, fez uma bagunca total
parecem ser subversivas no contexto em que se encontram. S3o estas marcas 0s indicios que se tem
da presenca dialogica do sujeito. O sujeito, dialogicamente, transforma um discurso da ordem do
estatico, do contemplativo, do sem movimento para um outro discurso da ordem do circunstancial,
do avaliativo.

O desmonte do texto de base se realiza através de uma paréafrase incompleta, inacabada. O
toque de individualidade dado pelo sujeito desloca o texto parafraseado, tornando-o
significativamente ambiguo. Os instantes enunciativos considerados refletem, ainda, uma distancia
tomada pelo enunciador em relagdo ao enunciado parafraseado. A parafrase recebe assim um
conteido avaliativo, um “olhar critico” indiciado pelas marcas lingiiisticas e enunciativas
comentadas.

Trata-se, de acordo com a arquitetdnica bakhtiniana, de um processo no qual o excedente
de visdo do sujeito atua sobre o outro implicito no texto parafraseado.

Uma outra hipotese a ser considerada postula que os dois modos enunciativos encontrados
nestas respostas de prova devem ser recebidos de maneiras diferentes pelo destinatario destes
textos. A parte enunciativa que ¢ praticamente copia de um outro texto, ndo convoca 0 interlocutor a

agir. A parte subversiva, no entanto, tem carater argumentativo. O ouvinte ¢ instado a agir, a tomar



uma posigio, a compartilhar uma opinido, a aprovar ou ndo a tese colocada. E este papel, de
argumentagao, ¢ desempenhado muito bem pelo humor, pela ironia, pelo sarcasmo.

As situagBes enunciativas consideradas — abordagens de fatos historicos do Brasil — talvez
constituam uma espécie de Lugar Discursivo percebido pelo sujeito [no papel de locutor] como
propicio para o exercicio de sua individualidade. O sujeito possui um querer-dizer (Bakhtin, 1992).
Mas esta vontade discursiva intima depende necessariamente de um lugar mais apropriado para se
manifestar. Por algum motivo ~ talvez a forma de interagir do proprio professor da disciplina — LM
se sentiu & vontade para se expressar de forma mais livre, agindo subjetivamente. Querendo ser
engragada — ndo apenas com o fim de se divertir ou divertir alguém — LM buscou transformar seu
querer-dizer em um projeto de texto, estruturando-o com base em uma apreciagio valorativa jocosa,
sarcastica, irdnica dos temas. Assim o foi quando o assunto era salario-minimo (Vidon, 1999).
Assim parece ser a respeito de temas “nobres” da histona do Brasil. Em ambos, o elemento de
categoria hierarquicamente superior — como ponto de discussio politico-social ou como fato
marcante da historia — é inferiorizado. Tenta-se torna-lo, no minimo, ridiculo. Talvez possa se
afirmar que uma graca € buscada; mas, certamente, ela ndo ¢ de graga.

Produzido na 3* série do ensino médio, o texto a seguir se enquadra perfeitamente no
género exigido para aquela situagio. Nio ha duvidas de que se trata de uma dissertagao, em que 0
tema deve ser tratado com objetividade, o texto deve ter um encadeamento logico em que a tese seja

desenvolvida de maneira explicita.
Nem tudo vale a pena, sendo a alma grande

O Brasil, pais de famintos, dos massacres, dos cidaddos
inocentes, da expoliagdo, da pobreza, do subdesenvolvimento, do
exterminio da parcela indigena da sua populagdo, ja passou por
muilas proposlas € promessas mas continua com 0s mesmos
problemas de sempre. Presidentes vém e vdo com propostas ja
conhecidas e aprovadas por seu publico mas desconhecidas e
negadas pelo congresso. Passeatas e rebelides ja ndo funcionam
mais contra os famigerados por dinheiro e possessoes que
enquanto se esbanjam em luxos assistem a milhares catarem lixo
nos lixdes para subsisténcia de cinco filhos, sem emprego e sem

moradia.



Uma reforma agrdria, uma administrativa e uma social
valeriam a vida e dignidade da maioria brasileira mas ndo
valeriam a pena para os ricos fazendeiros que fazem greve por
trés dias e mobilizam a economia do pais, ndo valeria a pena
para os banqueiros que ndo mais leriam seus bancos cheios de
dividas salvos com o dinheiro piblico e nem para os juizes que
teriam o seu teto salarial de 5 mil reais abaixado para que um
operdrio tivesse seu saldrio minimo aumentado 12 reais.

A alma egocéntrica de todos esses citados anteriormente é
grande demais mas tudo que lhes vale a pena ndo vale para o
pais. Talvez quando o governo deixar de ser submisso €
dominado por estes e aqueles tudo possa valer a pena para
salvar o pais, para que o “gigante” ndo permaneca deitado
eternamente em berco espléndido e nem aqueles que ndo

merecem.

O texto esti assentado sobre uma premissa principal — o Brasil ja passou por muitas
propostas e promessas mas continua apresentando os mesmo problemas — e se desenvolve a partir
dela. Na verdade, o texto analisa essa premissa, tomada como fato, de um ponto de vista que
contrapde “os poderosos” ao “povo”.

A argumentagiio é construida a partir de um provérbio que é transformado lingiistica e
discursivamente para atender ao projeto de texto vistumbrado pelo locutor. “Tudo vale a pena
quando a alma ndo é pequena” passa a “Nem tudo vale a pena sendo a alma grande”.

A primeira transformagdo se da ao se negar a afirmag@o feita pelo provérbio, tomado aqui
como lugar-comum. A introdugdo da conjungio negativa “nem” altera o sentido do enunciado, de
uma proposigio positiva para uma negativa. Essa negativizagdo ¢ um indicio de que o tom
discursivo do texto serd mais pessimista. Vale lembrar que o provérbio originalmente tem a
intengéio de gerar/provocar uma atitude otimista a quem ele se dirige. O enunciador ao veicular em
seu discurso um provérbio se apropria de um discurso “sem autor”, um discurso de um enunciador
genérico (se, on), que pretende atingir também ouvintes genéricos. Ao ser subvertido, o enunciado
ja ndo ¢ mais o provérbio. A subversdo aqui ¢ uma espécie de trabalho lingiiistico-discursivo que
tem por fim um efeito de sentido satirico, sarcastico, trogador.

A apropriagido do provérbio e transforma¢do do mesmo para uso retorico ¢ um trabalho

estilistico (no sentido de escolha) efetivamente dialogico.
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Ironicamente, no ltimo paragrafo, o texto afirma que “a alma egocéntrica de todos esses
citados anteriormente é grande demais mas tudo que lhes (?) vale a pena néo vale para o pais”.
Talvez fosse possivel questionar o proprio sentido de alma nesta enunciagdo.

E como se o trabalho de articulagio textual reunisse (trabalhasse de formas diferentes) dois
topoi. O primeiro seria uma opinido do senso comum a respeito dos mais poderosos, politica e
financeiramente, do pais em questio: nio interessa a eles a melhoria das condigdes de vida da
maioria da populagiio. Esta ¢ uma premissa que ndo esta explicita no texto mas pode ser inferida
analisando-se a sua argumentacdo. Tal premissa ¢ fruto de um acordo entre os interlocutores
imaginados pelo texto e se pretende conclusiva. O segundo fopos seria o veiculado pelo provérbio.
O lugar-comum atualizado pelo uso desse provérbio € reavaliado e serve para o desenvolvimento da
argumentagio € defesa da tese de que ndo vale a pena, para 0s ricos € poderosos do Brasil, ajudar o

pais.

11

Gostaria de colocar em evidéncia, através dessas analises, a relagdo entre discurso e
subjetividade. Mais do gue isso, queria pensar essa relagio a partir da questdo dos géneros
discursivos e suas implicagBes tedrico-pedagogicas para o ensino de lingua. O género parece servir
de lugar discursivo de exercicio de uma subjetividade em constante relagdo com uma alteridade.

O sujeito tem um querer-dizer, uma intengdo discursiva que se materializa no texto através
dos recursos expressivos utilizados. Mas esse querer-dizer do locutor precisa de um lugar proprio
para se manifestar. O querer-dizer do locutor movimenta o sujeito no discurso, faz com que o
individuo exerca sua subjetividade. Ao mesmo tempo, o outro também desempenha um papel
fundamental, o que ndo significa, necessariamente, apagamento do eu.

A anilise de dados apresentada corrobora com a hipétese de que o sujeito sofre os
constrangimentos do discurso mas ao mesmo tempo encontra formas de agir discursivamente. Um
dos lugares dessa atuagdo discursiva é justamente o trabalho lingtistico efetuado nos textos, dentro
de determinados géneros discursivos. Em especial, a argumentagio constitui um desses lugares
privilegiados de trabalho do sujeito no discurso.

As analises nos levam a crer, enfim, que € na propria linguagem que o individuo encontra
as brechas para exercer sua subjetividade, necessariamente dialogica, isto €, constituida por um ex e

por um outro discursivos. Esse trabalho linggiistico pode ser realizado ora com recursos expressivos
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variados, como tentamos mostrar analisando os comentarios sobre livros lidos na 4° série, ora com 0
préprio género discursivo e seus elementos constituintes, como a analise das respostas de prova de
historia tenta mostrar, ora com lugares-comuns (fopoi) que veiculam discursos correntes na
sociedade.

O projeto de pesquisa que ora apresento pretende retomar essas questdes e desenvolvé-las,
analisando, para isso, textos de géneros discursivos variados, e nao somente textos produzidos em
ambiente escolar, refletindo um certo processo de escolarizagdo. O corpus que pretendemos formar
tende a ser mais amplo, na medida em que pretende levar em conta textos de natureza variada,
produzidos em situagdes de comunicagdo heterogéneas, a principio sem uma relagdo explicita entre
si. Considerarei que todo trabalho na linguagem é um exercicio da subjetividade e se da no interior
de géneros do discurso. Sdo os géneros do discurso que fornecem as condigdes linghisticas, textuais
e discursivas para esse trabalho. Nesse sentido, os estilos individuais dialogam profundamente com
os estilos funcionais dos géneros discursivos.

Possenti (1988), caracterizando o estilo como escolha, fruto do trabalho do sujeito na
linguagem, sugere que sempre ha estilo, porque sempre ha o trabatho e a atividade social e historica
dos sujeitos com e sobre a linguagem. Para o lingtiista, o estilo ¢ resultado do trabalho de escolhas.

E mister colocar que, segundo Possenti (id.: 169), este trabalho € coletivo ¢ individual:

“De um ponto de vista... {o do trabalho individual]... 0 resultado é a individuagdo
de um discurso e, eventualmente (alids, muito comumente), a individuacdo do
proprio individuo, isto é, o fato de que os individuos desenvolvem muito
freqiientemente um modo peculiar de elocugdo pelo qual podem ser

identificados.”

E dentro desta perspectiva que ele coloca que ¢ devido a individuagdo como fruto do
trabalho que um individuo se torna sujeito (id.; ibid.). Ora, se o individuo se torna sujeito com o seu
trabatho na linguagem, ndo é possivel concebé-lo como assujeitado. Assim, o sujeito €, de fato,
sujeito, porque na lingua ha estilo, isto €, a lingua prevé a emergéncia e 0 desenvolvimento do estilo
individual.

Possenti recorre a nogdo de atividade para explicar a “atuacdo lingiiistica de um falante,
sujeilo a coergdes sociais concretas...” O trabalho faz parte da atividade. No que diz respeito a
escritores iniciantes e proficientes, o que se tem seriam atividades diferenciadas, mas com um

“principio-motor” comum: o trabalho lingiiistico. Neste sentido ¢ que se pode afirmar que um

12



ar

individuo, aprendendo a escrever, pode desenvolver um estilo individual, a partir de seu trabalho
em uma linguagem social ¢ historica.

Trata-se, de fato, de uma outra concepgao de sujeito, deslocada de uma nogéo estavel, em
que o pressuposto acabamento psicolingiiistico do individuo seria condigéo mais que necessaria
para a atividade estilistica (e lingiiistica, mas num plano superior), para uma nogéo dialética, em que
o individuo/sujeito é por principio inacabado, incompleto, flexivel, vollvel, volatil, avesso as
amarras de um idealismo estruturalista.

De um lado, tem-se o individuo/sujeito idealizado. De outro, o individuo/sujeito
trabalhando a sua propria constituigio, lingtiistica, psicossociologica, histonca.

Desenvolver um estilo individual, do ponto de vista aqui defendido, significaria tornar-se
cada vez mais atento as escolhas lingaisticas, discursivas e textuais realizadas, tendo-se em vista o
tipo de publico a que se destmara o texto. Tratar-se-ia, portanto, de processo e ndo de produto,
como sempre foi o foco da estilistica tradicional. Nao que o produto ndo tivesse importincia, 0 que
implicaria cair no campo da fenomenologia ou do psicologismo. O aspecto material da linguagem,
obviamente, tem importancia na teoria que esta sendo colocada, tanto que Possenti ira afirmar que
sua definigio de estilo em certo sentido se aproxima de modelos de base formalsta, como os
postulados por Eco (1977). Mas a diferenca esta na focalizagdo que ¢ dada a nogdo de processo,
fundamentada, por Possenti, nas reflextes filoséficas de Granger sobre a atividade estilistica. Como
ja se salientou, este filosofo procurou mostrar {op. cit.) que, mesmo em certas areas da atividade
humana, como a cientifica, em especial as ciéncias exatas, ha momentos em que se percebe um
trabalho de escolhas, no qual o que se evidencia sdo processos de individuag3o sobrepondo-se a
processos de estruturagio. A propria caracterizagdo do campo das ciéncias exatas como espago de
apagamento das marcas dos sujeitos poderia ser considerada uma decisdo estilistica, uma
preferéncia marcada por uma socio-historia.

A partir de Granger (id.), é dificil imaginar a atividade cientifica sem escolhas individuais.
A tio cara objetividade cientifica parece no resistir a uma reflexéo filosofica menos comprometida
com uma concepgio de ciéncia cartesiana, desejosa de reduzir o homem 4 razio, entendida da
maneira mais mecanica possivel. Ao longo dos ultimos quatro séculos, a ciéncia moderna tem
procurado de todas as formas apagar os impetos subjetivos dos individuos que nela atuam. Esta
tendéncia, cujo auge ocorreu no positivismo, criou uma espécie de filtragem em uma tela de matha
bem fina.

Retornando ao problema da individuagio estilistica, um usuario que ndo seja proficiente na
linguagem escrita, ou na norma culta da lingua, ou ainda que faz questdio de utilizar um dialeto

popular &, muitas vezes, tomado como deficiente. Por essa via, esse usuario ¢ avaliado pelo que ele

13



ainda esta por alcangar, em termos de conhecimento dessa linguagem, escrita e culta, ¢ de seu
funcionamento. © conhecimento que ele ja possui da linguagem parece nio ter muita relevancia,
passando despercebidas ag¢des lingiiisticas, orais e escnitas, das mais diversas.

Uma outra via, no entanto, ira compreender esse usuario como um sujeito em plena
constituigio, atuante na linguagem, e ndo simplesmente & mercé de suas constrigdes. Aqui ndo se vé
o sujeito nem como livre nem como assujeitado. O sujeito ndo decide a bel-prazer nem esta
completamente sujeito as decisdes dos outros. Este sujeito é ativo, atuante, ator ~ ele ndo esta

eternamente atado a condi¢Bes discursivas pré-determinadas.

“Quereria argumentar também que tanto a multiplicidade dos 'sistemas 'a que o
sujeito estd ‘submetido’ quanto o fato de que tais sistemas ndo sdo de fato
absolutamente sistemdticos (as estruturas falham, como mostram os chistes...) sdo
fatores que permilem, quando ndo exigem, que se conceba um sujeito agindo,
manobrando, mesmo que ele ndo saiba que esta manobrando e mesmo que sua
manobra ndo produza o efeito por ele eventualmente intencionado.” (Possenti,
2002: 125)

Conforme essa concepcdo de sujeito, entende-se que hd projetos-de-dizer, intengoes
enunciativas. Entende-se, também, que o falante possui um repertorio de recursos expressivos para
agir, escolher, discursar, argumentar. O que ele ainda esta constituindo (e estara a todo momento,
enquanto sujeito da linguagem) ¢ sua consciéncia em relagdo As escolhas possiveis dentro do
repertdrio que est a sua disposi¢io. A tomada de consciéncia em relagdo as escolhas discursivas se
desenvolve aos poucos. Paulatinamente, o falante pode se tornar mais e mais afento a hinguagem
que o circunda. A pergunta €. como se constitui essa aten¢do, como o falante vai tomando
consciéncia de que suas escolhas tém importincia? Como o locutor vai construindo seus
interlocutores, conscientizando-se de sua relevdncia, enquanto destinatarios dos discursos
produzidos?

Fiad (1997), a despeito do processo incessante de construgdo pelo individuo de um
conhecimento mais apurado da linguagem escrita, seus recursos, suas estratégias, considera
imprescindivel o papel desempenhado pelos géneros discursivos com os quais o sujeito lida.
Fundamentada em Bakhtin (1992), Fiad tenta mostrar como estdo implicadas estas duas questdes: a
aquisigio da escrita ¢ a construgdo de géneros discursivos. O principio do qual parte estid na
assungio de que toda atividade de linguagem se realiza através de géneros do discurso, primarios ou

secundarios, segundo o préprio Bakhtin (op. Cit.).
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Com base nestas considera¢des, entendendo que se concebe teoricamente a linguagem de
modo a permitir discutir a questio do estilo também no que concerme a usuarios considerados néo-
proficientes, recusa-se a definigio de sujeito presente na tradigdo estilistica, a qual se preocupa,
pura e simplesmente, com sujeitos e linguagens, supostamente, constituidos.

De outra forma, recusa-se, também, conceber o sujeito como assujeitado, conforme
defendem alguns tedricos da AD de linha francesa. Por trabalhar com sujeitos de pesquisa reais,
historicamente situados (e ndo ideais, universais e/ou psicologicos) é mister conceber-se, dentro do
quadro tedrico postulado, um sujeito em movimento, constitutivo de si e do outro, nmem
determinado, nem determinante, sempre a se complementar, em cada atividade pratica, em todo
trabalho lingiiistico ou ndo.

Nesta proposta de trabalho, especificamente, considerar-se-a como fundamental, para a
constituigio da linguagem, o trabalho do sujeito no interior de géneros discursivos variados,
articulando estilos, temas, sujeitos e discursos sociais e historicos, sem 0s quais a individualidade

fisica desse sujeito ndo podera se tornar subjetividade.

JUSTIFICATIVA

O presente projeto de pesquisa entende que todas essas reflexdes tém interesse, a0 MESMoO

tempo, tedrico e pedagbgico. Conforme Barros (1988: 13):

“ . muitos dos dados da aquisi¢do da escrita podem vir a constituir-se em fonte
de renovagdo epistemologica para a propria teoria lingiiistica (Abaurre, 1990);
para os professores, pois a manifesta¢do da singularidade dos sujeitos, através
da escrita, é um espago importantissimo que vai revelar a maneira particular da
crianca interagir com a linguagem; e para os educadores, de um modo geral —
psicopedagogos, psicologos, ja que o estudo do discurso expressivo ¢ importante,
tanto como indicador de um pensar independente, auténomo, como desvelador da

identidade do sujeito.”
E mister discutir um modelo pedagdgico fortemente teorizado e aplicado que busca

enquadrar todos os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem em um desenvolvimento

homogéneo. Importa questionar a visio psicogenética (Ferreiro, 1989; 1993; Ferreiro € Teberoski,
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1991) que coloca a discussio sobre a aprendizagem em segundo plano, fazendo do
desenvolvimento, especialmente cognitivo, o epicentro do debate.

A presente reflexio entende o psicogenético como parte de um todo: o socioldgico. Perder
de vista este todo é perder de vista o sujeito que se tenta apreender. Neste trabalho, o sujeito sera
visto nio como um-organismo biolégico, geneticamente constituido. O sujeito sera visto como ser
sociologico, histérico e discursivo. Sociolégico porque o sujeito revela a relagio de um eu como um
outro, ambos inseridos em uma mesma socio-esfera. Historico porque o sujeito é marcado pelo seu
tempo, pelo pensamento, pelo imaginrio cultural do seu tempo. Discursivo porque o sujeito €

constituido pela linguagem, pela atividade constitutivamente dialogica desta mesma linguagem.

OBJETIVOS

Meu objetivo aqui, neste projeto de pesquisa, € discutir a subjetividade a partir de marcas
de estilo® (marcas de trabalho na linguagem) e conceber o discurso como lugar da subjetividade
(alter constituida e constitutiva). Pretendo verificar até que ponto o discurso cria um espago ao
desenvolvimento do sujeito e de estilos individuais em relagio dialogica com estilos dos enunciados
de géneros discursivos diversos.

Para isso, torna-se necessaria uma base tedrica que possa englobar esses dois elementos:
estilo e discurso. Em Bakhtin (op. cit.) encontro esse apoio, especialmente na sua nogdo de dialogia,
como fundamento da linguagem, e no seu conceito de géneros discursivos, ponto de partida do
trabaiho lingiiistico dos sujeitos, seja no desenvolvimento de um estilo individual, seja no de
processos discursivos diversos.

Ao buscar uma teoria da argumentagio compativel com a teoria da enunciagdo
bakhtiniana, encontrei nas formulagdes de Perelman (1997) ¢ Perelman e Oilbrechts-Tyteca (1996)

uma base tedrica em que a linguagem também era tomada como dialdgica e pragmatica. Em

3 A proposta dc se buscar fatos de cstilo em textos de géncros discursivos variados coloca em questido 0 que s¢ Lratou,
até recentemente, como fplos de estilo bem como os pressupostos todricos que sustentaram tal tratamento (Martins,
1989, Monteiro, 1991). E comum fatos de estilo serem associados a fatos literarios de diversas naturezas. Ha um
pressuposto basico de que estilo cstaria vinculado a literatura, ainda que as discussdes nesta arca girem em torno de
aspectos da lingiiistica, da sociologia, da psicologia ou mesmo da filosofia. Antes de (udo, é a questiio estética que cstd
em jogo. Assim, para s¢ justificar uma suposta literariedade dc um tex(o TeCorre-se A estilistica, disciplina marcada
principalmente pcla delimitagdo do proprio campo de agdo lingiiistico-verbal-estética. Os limites da estilistica parecem
compreender, em especial, uma concepgdo de sujeto ¢ uma de lingua. Sobre o sujeito recai o peso de scr uma especic
de ituminado, inspirado, tocado “pelas maos divinas”. Sobre a lingua pesa a nogdo de pureza, estabilidade, sistema. Em
ambos, as nogbes de acabamcnto, sistematicidade, controlc tomam o campo muito fechado, inflexivel, impedindo
mesmo questionamentos mais profundos sobre suas nogdes de base.
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especial, as suas nogdes de auditério e da relagdo do orador com os diferentes tipos de auditérios
apontavam para uma dinimica complexa no dominio das argumentagdes. Como ponto de partida
teorico, Perelman colocava que os expedientes argumentativos eram sempre conjunturais,
dependentes das situagdes discursivas e, especialmente, dos auditérios.

Com base na anilise de dados apresentada anteriormente, ¢ também no quadro tebrico

exposto, pretendo, nesse projeto:

1- Analisar discursivamente textos de géneros variados, os processos de letramento
envolvidos na constituicio desses textos ¢ suas implicagdes tedricas e lingiiistico-
pedagégicas para o ensino de lingua;

2- Discutir a natureza dialégica de constituigiio desses textos;

3- Refletir sobre o papel desempenhado pela subjetividade na constitui¢io discursiva
dos textos e discutir as conseqiiéncias dessa reflexiio na pritica pedagogica ;

4- Discutir o papel do outro na constitui¢iio da subjetividade discursiva.

METODOLOGIA

Para desenvolver essa pesquisa, trabalharei com corpora bastante diversificado, composto
de géneros discursivos variados compreendendo, de inicio, os seguintes tipos de textos:

- Textos publicitarios;

- Textos de auto-ajuda;

- Textos escolares,

- Letras de mitsicas populares (rap nacional; rock nacional, mpb etc.),

- Versos e narrativas populares.

Diante dessa diversidade dos corpora, ha um objetivo comum: analisar a relagéo eu-outro
em diferentes discursos. Ao analisar essa relagio, pretendo discutir tanto o papel do outro quanto do
eu nas produgdes discursivas. Conforme Possenti (2002), néo concebo o eu nem como livre, visdo
romantica do sujeito, nem como assujeitado, visdo defendida por certa corrente da analise do
discurso (Pécheux, 1969; Authier-Revuz, 1979; etc.).

Para realizar as analises, adotarei os pressupostos tedrico-metodologicos do chamado

paradigma indiciario de investigagdo, apresentado por C. Ginzburg (1986) como um modelo
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epistemologico mais adequado s ciéncias humanas. Esse modelo epistemologico parece, de fato, se
prestar mais a analises de dados como os aqui constderados. Ndo se trata de dados capazes de serem
reproduzidos em laboratorio, nem validados pela certeza evidente de provarem um conjunto de
hipoteses. Efetivamente, neste outro paradigma/modelo, os dados sinalizam para hipoteses por

principio inacabadas.
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