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A LINGUISTICAE O ENSINO DA LINGUA MATERNA*

Ester Gebara, Jonas de Araljo Romualdo e
Tania M. Alkmin — |EL — UNICAMP

Gostariamos de comecar colocando a seguinte questdo:

“Em que a lingiiistica pode ajudar no ensino d?h’ngua mater-
na?"

Nossa idéia é a de que a linglistica pode desempenhar um pa-
pel importante, primeiramente

— na formacgido académica e intelectual do professor. O conhe-
cimento de procedimentos de andlise de fatos lingl isticos, dos princi-
pios gerais da ciéncia linglfstica, etc. contribui para o entendimento
do objeto, isto €, do fendmeno linglifstico.

O professor de lingua necessita de conhecimentos cient ificos a
respeito daquilo com que trabalha. A lingii (stica, ao longo do tempo,
vem acumulando informacges quanto as ca&acterfsticas da linguagem
humana, suas funcgdes, sua estrutura, que,. compreendidas, podem
funcionar como um instrumental eficiente para que o professor possa
“distanciar-se” do fendmeno lingiiistico e discuti-lo, especular a res-
peito dele.

Achamos que as informacgdes vindas da linglifstica a respeito da
linguagem, no entanto, ndo devem confundir-se com a propria lingua-
gem. Assim, como qualquer outro objeto de estudo cientifico, o estu-
do da linguagem requer ndo sé um conjunto de terminologia prépria,
procedimentos de andlise e o estabelecimento de postulados gerais,
mas também o hdbito da reflexdo sobre a linguagem. E o professor de
lingua parece ser um dos grandes interessados.

Em segundo lugar, e em decorréncia do primeiro ponto, acha-
mos que a linglistica pode contribuir para a constituicdo de uma ati-
tude do professor de lingua. A lingiiistica afirma que a lingua é um
complexo de variantes e que ndo existe superioridade de uma varie-
dade sobre outra; discute a nog¢do de correcdo lingiiistica. Esses e ou-
tros tipos de colocagdes podem funcionar como um embasamento de

* Publicado originalmente em Linha d’Agua, Boletim da Associagdo de Professores de
Lingua e Literatura (APLL/SP), no 1, janeiro 1980, p. 7-12.
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uma atitude de tolerancia lingliistica por parte do professor em rela-
cédo aos diversos dialetos de seus alunos.

Nossa opinido é que qualquer tipo de comportamento didatico
do professor reflete um sistema de crengas, implicito ou explicito, in-
clusive a respeito da linguagem. O autoritarismo linglistico, melhor
dizendo, a atitude de desqualificacdo da fala do aluno em favor da va-
lorizacdo da fala professoral (na verdade, a fala que o professor su-
pde que tem) é sustentada pela crenca na existéncia da “boa lingua-
gem’’, na linguagem correta em si mesma e, por conseguinte, na ne-
cessidade de substituir os habitos lingtiisticos dos alunos. Uma forma-
cdo linglistica correta, digamos assim, concorre para a formacao de
uma atitude ndo preconceituosa, e dd margem a que o professor, em
vez de apelar para a burrice universal dos alunos — “‘a incapacidade
deles de aprender a falar e escrever o portugués” — seja capaz de
questionar aquilo que lhe é imposto como tarefa: abstrair a variacdo e
crer absolutamente na homogeinizagdo da sua clientela. Mais que is-
so, acreditar que as dificuldades e problemas do ensino de lingua ma-
terna podem ser resolvidos no dmbito de discussGes pedagdgicas e di-
déticas.

Sabemos que a realidade da formagdo do professorado é bem
outra. Em geral, o que se observa nas Faculdades de Letras € a apre-
sentacdo de uma ‘‘feira” de teorias mais em voga. Acena-se para o fa-
to de que a compreensdo de uma teoria lingliistica (ou mais de uma)
fornece instrumento necessario para que o professor dé boas aulas de
lingua. SO que essa passagem - isto é, a manipulagdo de uma teoria
e a aula de lingua — ndo é clara para ninguém. Entdo, o que se veri-
fica é a constrangedora situacdo de aulas de lingliistica para alunos do
secundério. Antes de mais nada, o que se perde de vista com isso é o
préprio objetivo do ensino no nivel secundario, confundido com o
do nivel superior. Essa suposta aplicagdo imediata da linglistica tem
versdes ainda mais graves quando efetivamente a “feira” das Facul-
dades de Letras é transferida para as salas de aula do secundario. Ob-
servam-se aplicacBes apressadas e imediatistas de teorias de vanguar-
da, ainda em discussdo, sem que o professor tenha podido sequer re-
fletir sobre a necessidade ou ndo da incorporacdo dessas novas infor-
macdes a sua propria formacgdo. Assim, da teoria de gramética gerati-
va transformacional, por exemplo, aproveitam-se os diagramas em ar-
vores e substituem-se as terminologias tradicionais de sujeito e predi-
cado, por sintagma nominal e sintagma verbal (ou frase nominal e fra-
se verbal), respectivamente, sem se perceber que as arvores sdo artifi-
cios descritivos (até mesmo gréficos), que a nova terminologia é uma
nova terminologia, que tudo isso pertence a um arcabouco teorico e
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eplsFemol()gico muito amplo. O que significa ensinar aos alunos “"fa-
zer arvores”, oua nocdo de signo? Serd que o professor tem consciér?-
cia de que est’a ensinando, e mal, partes de teorias lingliisticas?

- Gqstanamos de apontar dois dados que, em nossa opinido
contribuiram (e contribuem) fundamentalmente para esse quadrd.' ’

De um lado, é preciso considerar a situacdo do ensino no Brasil
e, entre outros fatores, levar em consideracdo o total descaso com
que tem sido tratada a formacdo do magistério.

_ De outro, é preciso considerar o papel que a lingliistica assu-
miu desde a sua introducdo, em 1964, nos curriculos das®Faculdades
de Letras. O que nos parece que aconteceu foi uma supervalorizacs
do caréter cientifico da nova disciplina, em detrimento de um su Cc?;)
tq cardter passadista e fora de moda da gramatica tradicional Apl' -
guistica, até chamada de ciéncia piloto das ciéncias humanas. faslcni:
nou a todos com sua aura de modernidade e passou a ser cons'umid
em grande egc.ala, e apressadamente, por consumidores desprepar ;
dos. Desquahflcou-se a gramatica tradicional como na”o-cientffipcja %
no Iuggr mtroduziram-se nog¢oes vagas e abstratas de novas e sensacf ;
nais afirmativas da lingiifstica, que, magicamente, deveriam ser t"?'-
zadas pe;los professores e de forma eficiente. Em'nenhum momu ol
€ questionou o “‘contelido’ do ensino de ll'n\jua materna. Na v:rggo-

. . :

s ,;\gora, pefgunt_am'(.)ls rjovamente, além da formacdo intelectual
O protessor, teria a linglistica realmente alguma serventia?

gmstic,;\cchamos que sim. Se compardssemos os pressupostos da lin-
g miea d%n;o comportamento do professor em sala de aula, com as
omem comum em relacdo a s ]
: ; ua lingua, com as crencas

- . . e

s;gconc&le.ltos veiculados pela_cultura oficial, veriamos que a reﬂgxéo
re a linguagem nos Qeverla provocar, no minimo, algumas inquie-
tacoes, algumas perplexidades.

Por que, aceitando pressu inglisti
) postos da lingliistic i
ey g a que afirmam,

— que qualquer falante nativo de uma lingua, através dos

processos de aquisicdo da lin de um
. : guagem, acaba por ser dete
certo tipo de conhecimento dessa |ingua rorde
’

. ?jitqatcjii f) \l/alorlzacgo de formas lingiiisticas é uma construcdo
i ela organizagdo dos grupos h
= iz umanos e que, po
Nao existe a boa ou a md linguagem em si mesma T s

concordamos
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.

— que o papel do professor é “ensinar’’ o portugués e ndo nos
perguntamos o que seria afinal ensinar a lingua materna?

-- que a variagdo € um equivoco a ser superado, e possivel de
ser neutralizado no ensino?

— que a chamada |lingua culta é um objeto estavel, a-histérico,
justificado por si s6?

Tal linha de reflexdo, na verdade, nos levaria a por em questio
ndo s6 o ensino de lingua na escola mas também o papel da prépria
escola. Se se aceita que qualquer falante do portugués sabe portu-
gués, entdo a escola se justificaria somente na medida em que forne-
cesse instrumental para o uso da escrita (tida como cddigo derivado
da linguagem oral). Mas ainda assim, por que o que é reconhecido co-
mo linguagem escrita se distancia tanto da linguagem oral? Por que
ndo se pode escrever num dialeto “‘mais familiar’’? Continuando nes-
sa direcdo, seria perfeitamente legitimo nos colocarmos outras ques-
tdes ainda:

Por que acreditamos na necessidade de uma unidade lingtiisti-
ca?

Por que acreditamos que requisitos como clareza, explicitacdo,
objetividade, corre¢do, sdo categorias em si e ndo, habitos de uma tra-
dicdo valorizada de um tipo de fala?

Esse tipo de questionamento nos leva, é claro, muito mais a
pensar a realidade social do que a realidade linglistica. Sabemos que
a utilizacdo da lingua é regida por um conjunto de regras sociais que
regulam a pertinéncia ou ndo, a adequagdo ou ndo dos comporta-
mentos linglisticos. Ou seja, tanto para a escrita como para a fala,
existem restri¢Ges e assentimentos quanto ao seu uso: hd punicdes pre-
vistas para quem infringe essas regras que vdo desde estar exposto a
galhofa até ndo ser aceito em empregos, por exemplo. Ndo podemos
perder de vista que a hierarquizacdo das formas linglisticas é calcada
em valores que refletem a estrutura de uma sociedade, no caso da
nossa, a de uma sociedade de classes.

Entdo, dentro desse quadro, qual é o papel do professor?

Institucionalmente, o papel previsto para o professor é o de
utilizador de um certo tipo de violéncia simbdlica (P. Bourdieu). Ca-
be ao professor, ao impor a norma, que esta relacionada aos dialetos
das classes dominantes, silenciar os detentores dos dialetos marcados
pela classe ou origem de classe dos dominados. Em suma, o professor
exerce a dominacgdo linglistica, é o seu agente qualificado. Entende-
mos por dominagdo linglistica, um conjunto de atitudes, que se
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ipoua erD critérios de autoridade dos escritores, dos graméaticos d
clareza”, ou de “estética”, entre outros — que \;isa a negar os ey
dores de dialetos ndo-prestigiados socialmente. Na verdgde né[):rz-étaa-
em discussdo, mas a classe, o grulpo social
nados lingiiisticamente.
A justificacdo manipulada pelo

pel pode vir através de argumentos origj

a que pertencem os discrimi

— ensinar a lingua que convém i0 is, ri
. ral €m ocasioes formais iza-
das, ou seja a dita lingua padrio. oo fualiza
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' GRAMATICA E POLITICA*

_ Sirio Possenti ;
IEL — UNICAMP 8

“Receio bem que jamais venhamos a de-
sembaracar-nos de Deus, pois cremos ainda na
gramdtica” (Nietzsche). T B :

Este trabalho ndo pretende avancar nenhuma novidade sobre a
relacdo entre politica e gramatica, mas apenas divulgar algumas refle
x0es correntes sobre o tema em certos circulos. O tom do trabalho
serd, é evidente, politico.

Para tratar, mesmo que sumariamente, do tema, é necessirio
antes de tudo conceituar gramética. Ver-se-4 que, qualquer que seja a
acepcdo em que se tome este termo, a questdo da politica lhe estd
inexoravelmente ligada. Distinguir-se-do trés conceitos correntes, que
equivalem a trés maneiras de se entender a expressdo “conjunto de
regras lingtiisticas”. %

1) No sentido mais comum, o termo gramatica designa um
conjunto de regras que devem ser seguidas por aqueles que querem
“falar e escrever corretamente’’: Neste sentido, pois, gramatica é um
conjunto de regras a serem seguidas. Usualmente, tais regras prescri-
tivas sdo expostas, nos compéndios, misturadas com descricdes de
dados, em relacdo aos quais, no entanto, em varios capitulos das gra-
maticas, fica mais do que evidente que o que é descrito €,a0 mesmo
tempo, prescrito. Citem-se como exemplos mais evidentes os capitu-
los sobre concordancia, regéncia e colocacdo dos pronomes atonos.

2) Num segundo sentido, gramatica é um conjunto de regras
que um cientista dedicado ao estudo de fatos da lingua encontra nos
dados que analisa a partir de uma certa teoria e de um certo método.
Neste caso, por gramética se entende um conjunto de leis que regem
a estruturacdo real de enunciados realmente produzidos por falantes,
regras que sdo utilizadas. Neste caso, ndo importa se o emprego de
determinada regra implica numa avaliacdo positiva ou negativa da ex-
pressdo lingliistica por parte da comunidade, ou de qualquer segmen-
to dela, que fala esta mesma lingua.

* Publicado originalmente na revista NOVOS ESTUDOS CEBRAP, v. 2, n0 3, p. 64-69,
nov, 1983,
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f . .
Gramaticas do primeiro tipo preocmlqum-se mtanzzczr;\n:gT:dc:Z
nte .
i 0 ocupam-se exclusivame '
ve ser dito, as do seqund € ! e e
i i bem clara, imagine-se um
Para que a diferenca fique : s
i istema de parentesco de um ,
descreva determinado sist | o de ur &% .
tro que o censure por desrespeitoso, por nao distinguir-se o pape

pai e do tio. . . N - .
3) Num terceiro sentido, a palavra gramatica de;rgina o} (r:ﬁ;éuano
to de regras que o falante de fato aprendeu e das Iqua’ls ?:1?0 s
i uém -
i claro que sempre que alg
falar. E preciso que fique ) ' i
: ato mesmo de que
uma certa gramatica, e o . e
B a “inventam’’ regras para
i usualmente ndo se “i
temunha isto, porque t e el ik
i 0 o conhecimento ndo consc , ;
construir expressoes. Pel : e el
i sua lingua, pelo menos um
tais regras, o falante sabe elo me >
suas vgriedades. O conjunto de regras llngms'tl.cas.qu§ um falant
nhece constitui a sua gramatica, o seu repertorio linguistico.

Uma gramatica do tipo 2 serd tanto melhor quanto ma|stc<?|n-
m it i i 2 aior conteldo
idi do tipo 3, isto é, quanto m
cidir com uma gramatica _ ;
m i msky diz que a tarefa do
iri or esta razdo que Chomsky :
empirico explicar. E p ‘ : !
ingui m ¢ crianca que esta aprendendo a lingua _de
lingliista é semelhante a da . ( :
sua comunidade: ambos devem descobrir as regras da Ilngua. (s)s lin
gliistas, sabe-se, sio muito menos bem-sucedidos que as criancas.
{ 4

" ’ -
Talvez haja regras gerais validas para todas as llng,ugs. ;r(gafle:/re.
ndo. Njo discutamos isto aqui. Aceitemos que uma grima'tll)c;e;o o
, i do é eito O ,
( ue lingua ndo é um conc
-se a uma lingua. Ocorre q : 4 o T
i ; compativel co
- ue hd um conceito de lingua
menos, pode-se dizer q con ¢ g o
i jtica. Isto é, vista a lingua de um ]
cada conceito de gramatica. ,vista bt
: do da gramdtica de uma fo
ver-se-a a natureza e a fung de .
Qualquer outra postura sera incoerente em excesso para merec
atencdo. Distingamos, pois, trés conceitos de lingua.

a) O primeiro conceito é o mais usual entre os membrrgz cie:
uma comunidade linglistica, pelo menos em c;)mugl(lj?ndgeusacroewbre
de ver a questdo, o term
nossas. Segundo tal forma ra g : .
i i s efetivamente p
dades linglisticas utilizada
il bt e 5 tilizada pelas pessoas
i i ue é pretensamente uti
comunidade, a variedade q g Ly ol
1 adrdo, ou norma culta. As o ‘
cultas: E a chamada lingua padrdo, Db -
do consideradas erradas, nao p
de falar (ou escrever) sdo ) 3 )
lingua . Definir lingua desta forma é esconder varios fatos, algu\?i:nzs
candalosamente 6bvios. Dentre eles esta o fato d’e que t%doseg?as .
i i or -
iari o diversamente, isto €, segun _
diariamente pessoas faland : _
i a ou de outra regi
i e quem fala seja de um
cialmente diversas, conform ' ‘
jo. de uma ou de outra classe social, fale com um interlocutor de um
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certo perfil ou de outro, segundo queira vender uma imagem ou ou-
tra. Esta definicdo de lingua peca, pois, pela exclusdo da variedade,
Por preconceito cultural. Esta exclusdo ndo é privilégio de tal concep-
¢do, mas 0 ¢ de uma forma especial: a variacdo é vista como desvio,
deturpacdo de um protétipo. Quem fala diferente fala errado. E g
isso se associa que pensa errado, que ndo sabe o que quer, etc. Daia
ndo saber votar, o passo é pequeno. E um conceito de lingua elitista,

b) O segundo conceito de lingua , ligado a graméticas do tipo
2, também é excludente, em relacdo aos fenémenos, ndo tanto por
s6 incluir partes, mas por incluir de certo modo apenas. Aqui | ingua
equivale a um construtor tedrico, necessdriamente abstrato. Como
tal, é considerado homogéneo, ndo prevé variacGes no sistema. O que
faz é prever sistemas coexistentes, mas ndo incorpora, embora traba-
lhe com base em enunciados da fala, as flutuacdesda fala. No se
quer pdr em davida a necessidade da construcdo do objeto tedrico
para a tarefa cientifica de descrever linguas. Trata-se de colocar a
duvida: até que ponto, efetivamente, tais construtos representam o
maior contetddo empirico possivel e até que ponto s3o restritivos em
relacdo aos fendmenos. As teorias pagam seu preco as ideologias a
que se ligam. Por exemplo: o estruturalismo exclui o papel do falante
no sistema linglistico, define a lingua como meio de comunicacgdo, o
que implica que ndo ha interlocutores, mas emissores e receptores,
codificadores e decodificadores. A Gramatica ‘Gerativa s6 considera
enunciados ideais’ produzidos por um falante ideal que pertenca a
uma comunidade lingliistica ideal. Além disso, concebe a lingua
como espelho do pensamento, o que implica fazer uma semantica de
base légica privilegiando o valor de verdade dos enunciados. O que é
uma exclusdo de todas as outras fungBes da linguagem.

Estes tipos de concepcgdo de lingua, no entanto, nio avalisam
nenhum preconceito contra qualquer lingua ou contra qualquer varie-
dade lingliistica. Mas, de fato, trabalham com dados higienizados. E
as gramaticas que as estudam estabelecem prioridades, o que sempre

significa, na pratica, deixar para as calendas as tarefas consideradas
posteriores e dependentes da principal.

c) Considerando-se que os falantes ndo falam uma lingua uni-
forme e ndo falam sempre da mesma maneira, a terceira concepcdo
de gramdtica opera a partir de uma nocdo de lingua mais dificil de
explicitar. Digamos, em poucas palavras, que neste sentido lingua é o
conjunto das variedades utilizadas por uma determinada comunidade
e reconhecidas como heterénimas de uma lingua. Isto ¢, formas di-
versas entre si, mas pertencentes 3 mesma lingua. E interessante ob-
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servar que a propriedade “pertencer a uma lingua” e atribuida sr: =
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Um terceiro fato evidente € que as .Ilngua’s rpudam. As ﬂ:;aarge
ticas do tipo 1 fazem o possivel para ser lnsensweés zLesta rezmboré
-se
a smo elas acabam por dobrar-se,
mas ela é tdo forte que me T g nbore
i i a razdo: por se pau
ente e apenas segundo um
B e 7 i formas novas ou mes-
i sempre incorporam :
nos ““bons escritores’, que ; n R
i ivas. O que tais gramaticas nao
mo criam formas alternativa is gram e
i fato da variacao, inerente as ling nat
ciar o fato da mudanca ao a : _
rais, por causa dos valores que os usudrios atribuem a formas distin
’
tas. o .
Um outro fato que ndo pode ser esqugc_ldo é que a \;agefdrictjg
lingliistica estudada e aconselhada por gramaticas do tipo
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de um longo e minucioso trabalho explicito voltado ndo sobre a lin-
gua, no sentido ¢, mas sobre uma de suas variedades, para “‘aperfei-
¢od-la”. Um dos resultados deste trabalho é a apresentacdo desta va-
riedade como se ela ndo tivesse a mesma origem das outras. Em resy-
mo, aquilo que se chama vulgarmente de linguagem correta ndo passa
de uma variedade da lingua que, em determinado momento da histo-
ria, por ser a utilizada pelos cidaddos mais influentes da regido mais
influente do pafs, foi a escolhida para servir de expressdo do poder,
da cultura deste grupo, transformada em (nica expressao da Unica
cultura. Seu dominio passou a ser necessario para ter acesso ao po-
der. O que precisa ficar claro é que esta variedade, a mai?’prestigiada
de todas, tem a forga que tem em funcdo de dois fatores, ambos des-
ligados de sua, digamos estrutura: pelo fato de ser utilizada pelas pes-
soas mais influentes, donde se deduz que seu valor advém n3o de sj
mesma, mas de seus falantes; e por ter merecido, ao longo dos tem-
pos, a atencdo dosgramaéticos, dos dicionaristas e dos escribas em ge-
ral, que se esmeraram em uniformiza-la ao méximo, em adicionar-lhe
palavras e regras que acabaram por torné-la, efetivamente, a variedade
capaz de expressar maior nimero de coisas. Ndo necessariamente de
expressar melhor, mas de expressar mais. As outras variedades ou fo-

ram confinadas ao uso no dia-a-dia ou para firq\alidades muito bem de-
finidas pela sociedade.

Resumindo, ha fatos basicos em relagdo‘as linguas que nio po-
dem ser esquecidos, a ndo ser por uma certa vontade politica: a) que
as linguas ndo existem em si; b) que elas variam, isto &, nio sio uni-
formes, num tempo dado; ¢) mudam, isto €, ndo sdo iguais em dois
tempos diferentes, nas suas variedades; d) em certas sociedades, ha
uma variedade que merece tanta atencdo, tanto trabalho de normalj-
zagdo e de criacdo e/ou incorporagéo, e em torno de cujas virtudes se
faz tamanha pregacdo que todos acabam por concordar que esta va-
riedade é a lingua, sendo as outras formas imperfeitas e desviantes da
lingua (dasignificando aqui ndo pertenca, mas ponto de partida).

Pode parecer que se trate de preciosismo verbal, mas é preciso
acentuar que no interior das |inguas nio h4 variantes, termo que po-
de dar a idéia de que uma forma deriva, bem ou mal, de outra, que é
superior, melhor, mas apenas variedades, isto é, formas coexistentes.
Eventualmente, uma forma de uma variedade pode ter sido empresta-
da de outra, como hj empréstimos de lingua para lingua e conse-
quente adaptacdo. E é preciso dizer com todas as letras que todas as
variedades sdo boas e corretas, e que funcionam segundo regras tao
rigidas quanto se imagina que sdo as regras da "lingua cldssica dos
melhores autores”. As variedades ndo séo, pois, erros, mas diferencas.
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Nio existe erro lingiiistico. O que ha sdo inadequagdes de linguagem,
que consistem ndo no uso de uma variedade, ao invés de outra, mas
no uso de uma variedade ao invés de outra numa situagdo em que as
regras sociais ndo abonarh aquela forma de fala. Assim, ¢ tdo inade-
quado (ndo errado) dizer-se “Vossa Senhoria quer fazer o obséquio
de me passar o sal’’ numa refeicdo em familia quanto dizer-se i
meu chapa, qué fazé o favor de demiti o Ministro X que ninguém
mais tem saco pra guenta ele?”’ ao Presidente da Republica numa reu-
nido do Ministério. Mas ndo se diga que esta Gltima frase estd errada.
Ela é uma frase do portugués, tem regras proprias. Nos exemplos, tra-
ta-se apenas de gafes analogas a ir a praia de smoking ou a um jantar
formal de bermudas. O “erro’’, portanto, se da sempre em relacdo a
avaliacdo do valor social dasexpressdes, ndo em relacdo as expressdes
mesmas. Ndo fosse assim, seria como considerar mal acabado um co-
lete por nao ter mangas.

Digamos mais diretamente, entdo, o que ha de politico nas gra-
maéticas. Em gramaéticas do tipo 1, o que ha de politico é mais do que
evidente. Elas sdo excludentes em alto grau. Em primeiro lugar, ex-
cluem a fala, considerando propriamente corretas apenas as manifesta-
¢Oes escritas (ou as faladas que as repetem, que continuam, na verda-
de, sendo escritas. . .). Sabe-se que a escrita, como nds a conhecemos,
é posterior a fala e foi construida sobre ela, embora esteja claro que
as duas modalidades sdo diversas em numerosos aspectos que nado ca-
be aqui tratar. Ao eleger a escrita, ndo elegem qualquer manifestacdo
escrita. Adotam como modelo a escrita literdria. Ora, é evidente que
a liter4ria ndo é a Gnica escrita, nem a melhor. E uma dentre elas, e s6
¢ melhor para a literatura. Mas isso ndo €é tudo. Ao eleger a escrita li-
teraria, elegem alguns escritores, ou ainda uma sele¢do de suas obras
(inclusive para evitar imoralidades. . .). Selecionam apenas os cléssi-
cos. Uma das caracteristicas dos cldssicos, na verdade a mais relevante
para as graméticas (e para representar bons usos da lingua!) é serem
antigos. De degrau em degrau, excluindo a oralidade, a escrita ndo li-
terdria, a escrita literdria moderna, o que tais gramaticas nos apresen-
tam é antes de mais nada uma lingua arcaica em muitos de seus as-
pectos. Esquecem estas gramaticas que tais classicos foram, em seu
tempo, freqlientemente apedrejados pelo ““mau uso da linguagem”,
porque entdo também havia os cldssicos a serem imitados.
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As gramaticas do tipo 3 s3o evidentemente politicas. Neste ca-

37




so, no entanto, ndo necessariamente a marca politica € imposta por
grupos de poder especializados. E a propria comunidade que fala a
lingua que trabalha politicamente, impingindo normas de linguagem,
e excluindo os que ndo se submetem. Neste sentido, os proprios fa-
lantes promovem 0 maximo possivel de normalizagdo ou de especia-
lizacdo de variedades, atribuindo valores as formas linglfsticas. Em
comunidades de maior escolaridade, € claro que graméticas do tipo 1
interferem em gramaticas do tipo 3. Daf porque normas e concepgdes
daquelas gramaticas podem encontrar-se reproduzidas nestas, e a cO-
munidade, embora exercite a diversidade , considera explicitamente
uma forma de falar melhor que outra. A forma mais valorizada coin-
cide com a forma padronizada pelas gramaticas.

E, no entanto, ndo existe nenhuma variedade e nenhuma lin-
gua que sejam boas ou ruins em si. O que ha sdo linguas e variedades
que mereceram maior atencdo que outras, segundo necessidades e
eleicbes historicamente explicéveis. Necessidades e eleicdes claramen-
te politicas. Fischman, em seu Sociology of language, menciona qua-
tro atitudes béasicas adotadas em relagdo a variedades privilegiadas,
que as valorizaram sobremaneira. '

Padronizacdo: consiste na codificagdo e aceitacdo, dentro de
uma comunidade lingliistica, de um conjunto de hébitos ou normas
que definem o uso “correto” (Steward). Este é um assunto tipico
dos guardides da lingua: escritores, gramaticos, professores, etc., isto
é, de certos grupos cujo uso da lingua é profissional e consciente.
Codifica-se a lingua e ela é apresentada a comunidade como um bem
desejavel. Em seguida, promove-se a variedade codificada, por meio
de agentes e autoridades como O governo, sistemas de educagdo,
meios de comunicacdo etc. O que é importante verificar, nesta tarefa,
é que ela é efetuada sobre uma variedade que, antes de ser trabalha-
da, é (considerada) cheia de "‘defeitos e lacunas’’. A padronizagéo
ndo é, pois, uma propriedade da lingua, mas um tratamento social.
Consiste em fazer passar por natural o que é criado.

Autonomia: € uma atitude que se preocupa com a unidade e a
independéncia do sistema linglistico, erigindo-o freqlientemente em
condigdo sine qua non da unidade nacional. O principal instrumento
da autonomia é a padronizagdo, através de gramaticas e diciondrios,
meio seguro de representar a autonomia e de aumenta-la, fixando as
regras e aumentando o léxico. "“Os herdis ndo nascem, sdo feitos”. O
mesmo vale para a autonomia das linguas.

Historicidade: Fischman utiliza uma analogia interessante: bus-
car sua propria ascendéncia é uma das caracteristicas dos novos ricos.
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INTONACAO E PROCESSOS DIALOGICOS:
FUSAO OU DIFERENCIAGAO?

Ester Miriam Scarpa

UNICAMP
Introdugao

Tem sido demonstrado que a crianga é capaz de se ajustar aos
gestos e movimentos de seu parceiro adulto a partir de alguns meses de
idade. Kaye (1979), por exemplo, estudou a imitagdo de movimentos
bucais, de abrir e fechar as méos, e movimentos ritmados dos membros.
Para explicar a capacidade do bebé de imitar os movimentos bucais sem
feedback do investigador, sua hip6tese é de que a crianga jé tenha se
engajado em jogos bucais com seus pais, que por sua vez imitaram seu
comportamento anteriormente. Assim, 0 ajuste entre 0 comportamento
do bebé e o de seu parceiro comeca bem cedo, a nivel gestual e pré-ver-
bal.

Além da vis8o behaviorista de Kaye, gesto, contacto de olho,
diregdo do olhar, sorriso e outros processos interacionais que precedem
a comunigdo lingifstica tém sido interpretados como parte do processo
de ajuste entre a crianca e o aduito (cf. Bullowa, 1979; Camaioni et al.,
1976).

As manifestagBes vocais das criangas também se prestam ao
ajuste entre a dfade. Tuaychaeroen (1977) observa que o bebé imita
certos tragos fonéticos e prosédicos da fala do adulto e vice-versa, de
tal modo que a autora se refere a “tragos partilhados’’: altura, contor-
no intonacional, dura¢fo vocdlica e o abaixamento do registro de altu-
ra semelhante ao sussurro, etc. Lins-Eyre (s.d.) refere-se ao ajuste pro-
sédico e fonético parcial na fala de uma crianca de 26 semanas. Lier
(1983) aponta para o ajuste e a negociagdo instaurada pelo adulto e
de natureza essencialmente prosédica da manifestagdo vocal, ndo co-
municativa, da crianga e da atribuicdo de inten¢do comunicativa ao
balbucio por parte do adulto.

Imitagdo e repeticdo tém sido uma preocupacdo central dos
estudos da aquisicdo da linguagem, bem como nas teorias de aprendi-
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zagem e do conhecimento. As consideragSes sobre a imitagdo tém
sido de natureza bem diversificada: vo desde a sua negacdo enquanto
explicacdo aceitdvel para a descoberta de regras e aquisicdo do sistema
linglifstico (com base sobretudo na crenga de que a crianga cria a lin-
guagem por meio de mecanismos inatos e ndo através da extracdo de
regras do “input” lingifstico) ao reconhecimento de que é uma das
estratégias centrais do desenvolvimento lingiiistico . Clark (1977), por
exemplo, demonstra como os enunciados emergem de processos como
imitagdo combinada com outros mecanismos, como acoplamento e
amdlgama. A abordagem cognitivista de Bloom, Hood & Lightbrown
(1974) entende que a imitagdo relaciona-se com o processamento do
input linglifstico e ndo-linglifstico do ambiente para informagdo sobre
a linguagem, McTear (1978) prefere dar & questdo uma dimensdo conver-
sacional, estabelecendo a diferenca entre imitagdo (copia do modelo
adulto pela . crianga) e repeticdo, que funciona como ato de fala e
tem uma importdncia central no desenvolvimento de habilidades con-
versacionais.

Em resumo, a imitagdo tem sido rejeitada como fundamental
na aquisicdo ou desenvolvimento da linguagem em favor da criatividade
ou diversificagdo entre o imitante e o imitado, ou efusivamente defen-
dida em prol da analogia, igualdade, fusdo entre os dois Ror meio de
estratégias extrativas. Mesmo trabalhos que véem a possibilidade de

| um processo tanto identificador quanto diferenciador a0 mesmo tempo,
| como os de Clark e McTear, ndo deixam de lado a idéia de repeticéo
| mais ou menos mecanica do modelo ou perdem em forca explanatéria
' ao considerar a imitagfo como um processo autonomo na aprendiza-
' gem, relegando & crianga um papel de aprendiz passivo, extrativista,
A idéia de fusfo e diferenciacdo, bédsica ao conceito de construgdo, estd
presente no concgito de especularidade, acoplado aos de complementa-
ridade e reciprocidade (cf. Camaioni et al, 1978; De Lemos, 1981), de-
senvolvidos em trabalhos que entendem a linguagem como atividade
constitutiva e que véem os primeiros estégios da aquisicdo da linguagem
como uma construgdo conjunta e partithada do objeto lingtifstico. Es-
pecularidade tem sido também usada no.campo da psicandlise. Winicott
(1971) afirma que o rosto da m&e como espelho é muito importante

7o

para o desenvolvimento emocional da crianga, no sentido de que a inter¢O-o

vengdo especular é o comego do longo processo de separagdo do ndo-eu
do eu.

Os processos de especularidade, complementaridade e recipro-
cidade ou reversibilidade tém sido demonstrados em vérios nfveis lin-
glfsticos e comunicativos em trabalhos direta ou indiretamente ligados
ao projeto de Aquisicdo de Linguagem do Departamento de Ling(fstica
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da UNICAMP (ver, especialmente, Carneiro, 1984; De Lemos, 1981,
1982, Gebara, 1982, 1984; Lier, 1983).

E sabido que a intonacdo (juntamente com outros pardmetros
prosédicos) desempenha um papel fundamental na manifestagdo dos
processos dial6gicos descritos acima (ver Gebara, 1982, 1984; Lier,
1983). E objetivo deste trabalho investigar a relagdo entre eles e o de-
senvolvimento intonacional de duas criangas de um a dois anos.

Foram analisados dados da fala de duas criangas, um menino
(T.) e uma menina (R.), na faixa etdriade 1;2a2;0e 1;4 a 2,0, respec-
tivamente.

As gravagBes foram feitas em sessdes semanais em fita magné-
tica e mensais em video-tape. As criangas interagem com as respectivas
mées (M.). A fala das criangas foi transcrita foneticamente e com as
anotac8es prosédicas adotadas em Gebara (1984); os tons sdo represen-
tados por um namero mais a inicial de cada crianga, como pode ser
visto no apéndice.

Andlise e discussdo

Especularidade € o primeiro dos trés processos -dialdgicos a
ser manifestado linglisticamente na fala gravada dos dois subjeitos. O
primeiro tipo de interagdo linglfstica especular observado é a repeticdo
de parte ou de todo o enunciado do adulto num turno imediatamente
precedente: isto €, especularidade intra-turno e imediata. Tipicamente,
¢ baseada na tentativa de ajuste tanto do componente segmentallquan-
to do supra-segmental do item repetido do discurso do interlocutor. O
conjunto de dados abaixo ilustra este tipo de interagdo.

T. encaixa bonecos de madeira num
caminhdo de brinquedo.

M. . . agora o amarelo la no cantinho . .
vem logo atrds do verde; o terceiro .
E agora?
-
~ )
1yyora
o,
T LT, 1:2.21)

M. e T. procuram por um palhago.
M. Quedé lo palhago, Tiago, hem?
Quedelo? [K1de:lo:)

= >~ -

ST

& o T T 1221

M. abre um livro de gravuras
M. Abriu! [abri: & ]. Viu?

. T
1R a’bu:
"1 M. Abriu o livro! [Abriu livru:)
e 5
(R.1:;4.24)
M. pega uma caneta que estava embaixo do gravador.
M. Peguei! PeTgesi

A

1Re:i ‘

12

(R. 1;4.24)

Grande parte dos vocédbulos emitidos pela crianga &g interacdo
especular nfo sfo produtivos no seu vocabuldrio nesta idade. Alids, o

caso particular de “ elo’’ na fala de T. * ej’’ na de R. déemonstram '

uma “‘segmentagdo” bem peculiar “féita ‘pelas criangas — na verdade,
a repeticdo da parte auditivamente mais proeminente do enunciado
da mde, que corresponde, grosso modo, ao movimento nuclear do
tom. Dados deste tipo normalmente tém vida curta: aparecem uma
vez ou sdo emitidos em vérios turnos sucessivos e ndo-sucessivos, mas
logo desaparecem. Tém, por isso, recebido, na literatura pertinente,
um tratamento absolutamente marginal e metodologicamente ndo sdo
levados em consideracdo por causa de sua baixa freqléncia e por ndo
serem criacGes espontaneas da crianca. Entretanto, longe de serem
marginais, revelam na verdade um processo dial6gico através do qual
a crianga estd tentando assumir seu papel de interlocutor em termos
verbais. Estd, assim, dando continuidade a um processo presumivel-
mente ja instaurado em termos ndo-verbais. A especularidade linglis-
tica por parte da criancga revela a identidade de papéis estabelecida entre
ela e seu interlocutor.

O mesmo processo estd presente no comportamento lingtifsti-
co do interlocutor adulto, em suas respostas as manifestages comuni-
cativas da crianga e que podem assumir vdrias caracteristicas:

(i) Repetigdo do vocdbulo emitido pela crianga no turno

58

o




anterior, tentando ajustar-se intonacionalmente:
R. estd pondo um anel no dedo da M.

M. P&e.
8R.apo :T:
+ a/
M.P8e. [ p6:T:]
‘——J‘
IR ap e
oy M. P8e! p6 : T :

(R. 1,3. 6)
T. aponta para uma boneca.
IT. ne ne
N
M. Nené , é. Bastante.
-~
(T.1:4.29)

(i i) Repeti¢8o da intonagdo do enunciado da crianca, mas re-
organizagdo ou expansdo de sua contraparte segmental.

M. abre uma caixa onde R. pde ldpis.

1118

M. Pée ld

(R.1;5.4)
T. Mostra a figura de um animal
1T Ka'kaku
N
M. Macaco é esse aqui, 6
ma‘kak ® € esja‘’ki
TR
(T.1;7.1)
60

(i ii) Intonacdo diferente, mas retomando o vocabulédrio emi-
tido pela crianga e geralmente expandindo-o em seguida.
T. olha para o isqueiro aceso.

IT. s€dew
oo 98

M. Acendeu? Deixa eu ver se acendeu.

o

(T.1;7.1)

De um ponto de vista formal, as expansdes sdo caracterizadas,
nos dados observados, sobretudo por:

— um equivalente segmental (sintdtico/morfol6gico/lexical) do
sinal prosodico da crianca;

— uma interrogativa polar (sim/ndo) ou ndo-polar (com palavra
interrogativa), que introduz a possibilidade de um novo turno.

No primeiro caso, trata-se de ajuste prosodico e diferenciagcdo
segmental, ista é, especularidade prosddica e complementaridade seg-
mental; no segundo caso, de ajuste segmental e diferenciagdo prosodica,
isto &, especularidade segmental e complementaridade intonacional .

E interessante notar que, do ponto de vista da eme}géncia do
sistema intonacional nos dois sujeitos, os primeiros tons adquiridos pe-
las criancas s¥o precisamente os que mais participam da intér-relacé‘o
entre especularidade e complementaridade promovida conjuntamente
pelo interlocutor adulto e pela crianga. (cf. Gebara, 1984, para maiores
detalhes).

Inter-relacdo entre especularidade, complementaridade e reciprocidade

Numa primeira etapa dos dados analisados, o interlocutor
adulto instaura, entre outros, um processo de complementaridade a
nivel entonacional, que rapidamente é assimilado pela crianga. A espe-
cularidade manifestada pelo ajuste tanto segmental quanto supra-seg-
mental continua na fala dos dois sujeitos até o fim do perfodo observa-
do, mas nfo com a mesma freqiéncia observada nos perfodos iniciais.
Comega a aparecer na fala dos sujeitos um desdobramento da especula-
ridade — repeticdo do componente segmental do enunciado do interlo-
cutor (ou parte dele), com um contorno intonacional diferente. Em

outras palavras, especularidade segmental e complementaridade into-

nacional, O processo é 0 mesmo nos dois sujeitos, embora com manifes-
tagBes diferentes, Desta maneira, os dados e a discussdo vado ser apresen-
tados separadamente.
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Tiago. As primeiras tentativas de complementaridade intonacional
em T. se ddo com a repeticdo do componente segmental e adaptagSes
do supra-segmental ao seu tom 1T (ver apéndice), isto &, integra a re-
peticdo as suas possibilidades fonicas. Seu tom mais freqliente no pe-
riodo entre 1;4 e 1;7 (1T) é um tom enfético, ascendente-descendente
ou meio-alto/baixo. Nfo surpreendentemente, este tom, neste estagio,
¢ uma espécie de molde ou arcabougo prosédico em que as repetigSes
de vocdbulos novos ou familiares para a crianga se encaixam. Tal re-
criagdo a partir do input € dialogicamente significativa porque permite
a crianga dar continuidade ao diédlogo, identificando parte de seu
enunciado com o do interlocutor e diferenciando-o, complementar-
mente, ao mesmo tempo. Os didlogos abaixo ilustram essa afirmacéo:

E. Vamos subir o carrinho aqui?

IT aki
.} (T. 1;5.21)
M. ralhacom T.
M. Que € isso? Chutou a x/cara,
Tiago? I
IT  ‘sike
s (T. 1;7.29)

Mais uma vez é necessdrio frisar que, mesmo que o processo de
especularidade envolva itens que aparecem apenas uma vez, ndo sfo
dados marginais. Na verdade, revelam o desenvolvimento de um pro-
cesso dialégico que evolui de especularidade intra e inter-turnos a com-
plementaridade e reciprocidade e se repetird na producédo de enunciados
longos em estagios posteriores.

As primeiras instdncias de complementaridade tanto into-
nacional quanto segmental sd0 aparentes respostas a perguntas que a
mde instaura em rotinas e jogos verbais mais ou menos ritualizados. S3o
respostas esterfotipadas a perguntas esteriotipadas, ou, em outras pala- |
vras, fragmentos que a crianga e seu interlocutor trazem de outras inte- l
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racSes, o que demonstra que, também neste caso, complementaridade
€ .um processo.que nasce da especularidade. Exemplos tipicos sdo pares
de pergunta e resposta de nome de partes do corpo, de figuras em revis-
tas, nome da prépria crianga, etc. No infcio, a mde faz a pergunta e
fornece a resposta ela mesma. T. responde com gestos no comecgo
(apontando para partes do corpo, por exemplo). Quando tem cerca de
1,7, j& comeca a prover respostas para a segunda parte de tais jogos
de nomear que tém a forma: — Qual é o teu nome? — Tiago. Expres-
sBes elogiosas como: “que menino bonito!” precedendo a pergunta
“qual é o teu nome?”, que tém o intuito de encorajar a crianga para a »_
resposta’ intentada constituem uma evidéncia para o argumento de
que estas aparentes respostas a perguntas ndo polares sdo, de fato, ri-
tualizadas e altamente prediziveis. Tais expressdes parecem ser capta-
das como parte de um todo, uma vez que assim que a mie emite a
primeira parte do seu turno, T. imediatamente responde: ‘‘Tiago!”’,
sem nem mesmo esperar pelo que na linguagem- adulta seria uma per-
gunta polar.
Raquel: Pares esten%tipados de pergunta e resposta que se originam
de esquemas de atividade conjunta e partilhada também sdo encon-
trados na fala da R.

Do mesmo modo que T., as primeiras tentativaé\de comple-
mentaridade intonacional ocorrem através de especularidade segmen-
tal. Observe, por exemplo, oaccemg; didlogo abaixo. -

M. 74 brava, € ?

'
2 R. a'vava
(R. 1;7.21)
M. Pra ir 18 no bergo, tem que tirar o
vestido e o sapato. T4 bom?
e
2R bau

(R.1;6.6.)

Estas respostas a questdes polares ndo sdo, obviamente adequa-
das do ponto de vista do sistema adulto, o que indica que a resposta a
questdo polar ndo € produtiva na linguagem da crianga. O que parece
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que a crianca sabe é responder “intonacionalmente”, repetindo um
item proeminente do enunciado do adulto e adaptando a intonagdo de
assercdo a.ele. Evidéncia para esta hipotese é um grande nimero de res-
postas pragmaticamente inadequadas,‘bem como respostas vdcuas a
perguntas da mae, construfdas a partir de especularidade segmental e
complementaridade intonacional , como pode sgr visto nos trechos de
didlogo a seguir, em que o tom assertivo 2R(pfénacleo ascendente,
nucleo descendente) estd sendo- usado com uma seqiéncia vdcua de
sons, repetida do enunciado prévio da mée e ndo produtiva da fala da
crianga neste perfodo.

M. Cé pegou a garrafa ? (. . .) E que que
aconteceu com a garrafa?
el
2R hhy Kétika‘fafa.

E, na mesma sessdo:
M. e R. olham através da vidraca
M. Quem t3 la fora ?

N .)n 3

2R hgv. fo'fola
(R.1;6.6.)

A inter-relagio entre especularidade e complementaridade
também da conta — pelo menos em parte — da construgdo das primei-
ras construgBes horizontais na fala de R. Movimentos pré-nucleares
ascendentes ou altos e nucleos tonais descendentes ou nivelados (ver
apéndice) constituem a intonagdo mais comum neste processo. Estes
tons, durante algum tempo, parecem funcionar como um molde para
uma estratégia de elaboragdo das primeiras construgbes horizontais.
A crianga parece incorporar a primeira parte do enunciado (correspon-
dente 3 parte pré-nuclear ascendente ou nivelada do tom) do discurso
de seu interlocutor, ou de outros turnos da propria crianga. Um exem-
plo tfpico é o didlogo abaixo:

R. acaba de fazer uma pintura
E. Voceé que fez o quadro?
M. Quem fez isso aqui?

9R r.h.ase’l X la
< - -
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M. A Lela que fez?

9R fati

Alguns minutos depois, R. faz outra pintura e mostra as pes-
soas presentes.

E. Esse foi a Raquel que fez?

2R r.h, f6ti / 1% la

-
P e T

R. (1;7.8)

Os trés enunciados produzidos por R., que s80 respostas tanto
a perguntas polares (sim-nfo), quanto a ndo-polares, s&o o resultado do
uso dos processos de especularidade e completaridade: *Lela’”’, neste
periodo, é uma resposta-coringa para todas as perguntas com quem diri-
gidas a ela ou perguntas que se referem a identidade do agente. [ ase ] e

[ foti ]sdo diferentes repeticSes do adulto fez, Parecem ser respostas v4-

cuas baseadas em especularidade segmental e complementaridade ento-
nacional. \,

Casos freqlientes em que a crianga coloca a pergunta e fornece
a resposta em seguida estdo ligados ao processo em questso‘.v A crianga
parece estar assumindo os papéis dos dois parceiros do didlogo — o seu
e o do seu interlocutor:

R. procura por um brinquedo.

7R té& “tem?"’
9R t& ““ndo tem’’

(R.1;6.6.)

O uso da intonagdo para reverter o turno conversacional assim
como para manifestar a inter-relagdo entre especularidade, complemen-
taridade e reciprocidade pode ser ilustrado pela reducdo no seu sistema
de tons e, concomitantemente pela progressiva supergeneralizagdo do
tom ascendente (6 T)? feita por T. por volta de 1;10 a 2;0, precedendo
o estégio de producdo de construgdes horizontais mais longas do que as
que a crianga vem produzindo até entfo. Este tom ¢ semelhante ao das
questSes polares na fala do adulto. A m8e e outros interlocutores
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adultos tendem, por isso, a interpreta-lo como tal. O resultado sdo dia-
logos do-seguinte tipo:

M. Conta pra Cecflia, que bicho que tem na escola,

conta.
6T i'kola “‘escola?”’
M. Heim?
6T i'kola “gscola?"’
M. naescola. Conta que tem galinha . ..
6T aa'lipa “galinha ?"’
M. Que mais ? Qual é o outro bicho que tem I4 ?
6T ‘biso “bicho ?"

‘M. Qual é o bicho ?

4T maf 6T  ‘biso ““mé&e, bicho ?”
M. Coelho ! Conta pra Cecflia, tem coelho!
E. Que lindo! Tem coelho ?

4T maf 6T ko'lelo “coelho?”

(T. 1211,14)

Este tom ndo é s6 usado com repeti¢Ses de vocabulos constan-
tes no enunciado imediatamente precedente da fala do interlocutor,
mas também com respostas mais ou menos ‘‘pré-fixadas’’ (isto &, trazi-

das de outros jogos de nomear) a determinadas questSes colocadas
pelo adulto:

M. Que que o gatinho ta fazendo?
6 T o'lete "o leite?”’

M. E . .. T4 tomando leite. E aqui?
6 T mi‘aw “miau?"

M. Miau! (aquiescéncia) T4 lavando a
patinha, né, com a lingua.

(T.1;11.15)

Tal estratégia parece estar ligada a uma relagdo (ntima e inter-
dependente de fatores internos e externos de construgdo do objeto lin-
gifstico. Internamente, hd uma reorganizagdo de seu sistema de tons
numa fase precedente a da produgdo de enunciados longos e suas com-
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plexidades pros6dicas (grupos tonais, grupos ritmicos, movimentos
tonais nucleares, pos e pré-nucleares, etc). Externamente, exigéncias
discursivas envolvem o uso frequente do tom 6T, como serd visto a
seguir.

Tem sido largamente demonstrado na literatura o uso fre-
glente de tons ascendentes dirigidos & crianga de 1 a 2 anos. Tais
tons tém sido interpretados pelos investigadores como “‘perguntas’’
polares (sim-ndo) com base na interpretagdo dos mesmos fatos lin-
gliisticos na linguagem do adulto, Ora, uma jogada de olhos nas per-

guntas polares dirigidas a T. desfazem tal interpretacfio. Elas nfo sdq |
necessariamente pedidos de informagdo ou confirmagdo. De acordo

com as condigBes de sinceridade dos atos de fala (Austin, 1962) o
falante ou sabe o contetdo da resposta (no caso de perguntas pola-
res de informac8o), ou sabe que o ouvinte (a crianga) ndo é capaz
de dar a esperada confirmagdo para a verdade do conteido da ques-
tdo. Assim, as pretensas perguntas que o adulto dirige & crianca de
1 a 2 anos violariam as condigSes de sinceridade dos atos de fala.
Ryan (1978), num estudo sobre a intonagdo ascendente na fala da
méde dirigida & crianga de 1 ano, afirma que sua principal fun¢do €
intersubjetiva e social: integrar a crianga na diade. Serve para diri-
gir a troca obtendo e mantendo a aten¢do do parceiro.'\{\lesse senti-
do, os tons ascendentes podem ser parte da estrutura emergente do
sistema de comunicagdo diaddica e que o que a crianga de cerca de 1 ano
provavelmente compreende de tal intonagdo € sua forca mais geral —
um sinal indiferenciado para a interagdo diadica.

E provével, entdo, seguindo Ryan, que T. jé captou este trago
indiferenciado do tom ascendente na fala dirigida a ele. O que ele faz
agora é produzir e generalizar este trago intersubjetivo revertendo os
papéis e integrando seu parceiro (a m#e) na diade. Do ponto de vista
da fala do adulto, um tom descendente, mais assertivo ou definitivo
seria o esperado em muitos dos casos de uso do super-generalizado
tom ascendente, que, no entanto, parece estar sendo usado para
devolver o turno ao interlocutor, forgando-o a manter a conversagéo.
Assim, ndo é por acaso que a crianga, quando repete um item do
turno imediatamente anterior do interlocutor, reorganiza-o através
do uso de um tom ascendente — isto €, um processo de especularidade
no nivel segmental e complementaridade/reciprocidade no nfvel supra-
segmental.

Deve ser notado que nos dados de R., os tons ascendentes-

apresentam a mesma caracteristica descrita acima. As construgdes
horizontais mais longas comegam a ser produzidas quando esta crian-
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¢a demonstra ter dominado alguns processos dialdgicos bdsicos, tais
como especularidade segmental, complementaridade (tanto segmen-
tal quanto supra-segmental) e reciprocidade. O didlogo abaixolnlustra
o domfnio destes processos pela crianga bem como o estabelecimento
dos mesmos processos da parte do adulto.

R. e M. olham um livro de estorias.
M. Cadé o cachorro? C& virou o livro de
ponta-cabeca e ndo achou o cachorro?

4R ‘aelia’ki

M. O ele ai! Que que ele ta fazendo?
7 = o

LN

7R m
M. Que que ele té fazendo?

7R fazéndu

M. E.
a (ininteligivel)
M. Que que esta galinha ta fazendo?

7R galipa
2R bu'kandu

M. Bicando?

2Re
M. Bicando o que?

2R tabu'kdndu
M. T4 bicando o que?

2R r.h. bok&ndu aki
2R bo’kéndu
2R bo'kandu

M. T4 bicandoe o que aqui?
7R a'ki
M. E. T4 bicanco o que?
R. pega o microfone, tentando fugir da insisténcia da M.

8R a: 8Ra'lo
M. Alo!
7R tudu b
M. Agora, que que td fazendo?
T4 bicando o que? '
7R bi’k@ndu " o
M. E. Hum?

------ (ininteligfvel)
M. T4 bicando o homem, ai. Td bicando
a bunda do homem. O cachorro td mor-
dendo o pé do homem, a galinha td bi-
canco a bunda do homem. E o cavalo?

7R ba’balu
M. E.
2R r.h. ba’balu ta pap&dndu 3
M. Td o que? \‘-
2R pa’péndu .
(R. 1;9.20)
Conclusbes

Parece haver um processo constante e gradual de ajuste e nego-
ciacdo entre os interlocutores (adulto e crianga) que, nos dados observa-
dos, véo da especularidade total e imediata até reciprocidade e reversibi-
lidade de turnos no fim do periodo observado, quando um dos sujeitos
j& é capaz de construir enunciados longos. A fala das duas criangas apre-
senta a seguinte ordem de desenvolvimento com relagdo aos processos
dialégicos em questdo:

1. Especularidade intonacional e segmental.

2. Especularidade segmental e complementaridade intonacional.
3. Especularidade segmental e reversibilidade intonacional.

4. Complementaridade segmental e intonacional.

5. Reversibilidade segmental e intonacional.




A continuidade destes procsssos pode ser, assim, tragada a
partir de trocas.comunicativas no-verbais (ou mesmo manifestacoes
n¥o comunicativas pré-verbais, mas as quais a mde imprime uma inten-
¢fio comunicativa) passando pelas primeiras manifestacGes de especula-
ridade matua, segmental e supra-segmental na fala dos dois parceiros do
didlogo. O que é imitag#o de gestos nos estagios pré-lingiifsticos e ajuste
matuo vocal nos estdgios de balbucio comeca agora a ser lingifstico e
evolui para complementaridade e reciprocidade tanto segmental quanto
supra-segmental, Estes processos, portanto, tém um cardter cfclico, uma
vez que sfo retomados e rearticulados em outros nfveis em diferentes
fases de desenvolvimento,

A intonagfo parece ser o primeiro passo para o domfnio lin-
glifstico, por parte da crianca, dos processos de especularidade, comple-
mentaridade e reciprocidade. Apesar de sua emergéncia na ordem indi-
cada acima, sua aquisicdo gradual tem antes um cardter cumulativo que
substitutivo — a aquisicdo de um processo n&o implica a exclus@o de
outro.

A especularidade e a inter-relagdo entre os trés processos pare-
cem estar na base da aquisi¢do a desenvolvimento do sistema intonacio-
nal dos sujeitos observados. Os primeiros tons so adquiridos seguindo
duas estratégias basicas:

1. A crianga incorpora um bloco da fala do adulto em rotinas de troca
verbal, isto é, os componentes segmental e supra-segmental parecem
constituir um todo e uma unidade inanalisével.

2. O componente intonacional ¢ incorporado pela crianga e atribufdo a
diferentes seqiiéncias segmentais, mas usado em contextos altamente
especfficos.

S6 algum tempo depois é que a crianga comeca gradualmente
ou a destacar o componente intonacional de sua contrarte segmental
fixa (estratégia 1) ou decontextualizar a entonag#o originalmente adqui-
rida (estratégia 2).

O mesmo processo de incorporagdo de elementos da fala do
interlocutor que depois se decontextualizam também estd presente na
selecfo que um dos sujeitos (R.) faz de alguns tons de seu repertorio
para usa-los com as primeiras construgSes horizontais (4R, 2R r.h. e
9R r.h.). Os tons selecionados parecem funcionar como suporte para
sua contraparte segmental, que é ou foneticamente instdvel ou consti-
tufda de seqiiéncias vacuas combinadas com itens incorporados da fala
do interlocutor. A intonagdo, sendo gestéltica por exceléncia, serve a
este proposito como uma possibilidade fonica privilegiada.

A maneira como se instaura a especularidade entre os parcei-
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ros e como dela evoluem a complementaridade e reciprocidade descar-
ta a imitagio como copia mecanica, extrativa do input. Quando a crian-
ca repete total ou parcialmente o componente segmental do enunciado
anterior do adulto e o adapta ao seu prdprio sistema intonacional,
ela estd de fato reorganizando o input e mantendo o didlogo. O uso da
intonacdo para reverter os papéis do didlogo também mostra a repeti-
¢do criativa de um item através da incorporagdo segmental e reorganiza-
¢8o intonacional. Vale dizer, a crianga a0 mesmo tempo empreende
um processo de identificagdo com o interlocutor e de diferenciagéo para
com ele. A crianca ¢ de fato um participante ativo no processo da
construcdo do objeto linglifstico e de si proprio como agente da interloem.
cugdo. E por isso que os sistemas intonacionais das duas criangas, en-

‘quanto produto linglifstico em si e se tornados objetos de descrigéo

: 2 {
formal, sdo diferentes entre si (a este respeito, ver Gebara, 1984), mas
'os meios processuais através dos quais sdo adquiridos sdo similares.

Este fato demanda que se encare sob uma outra 6tica a questdo das
estratégias individuais na aquisicdo da linguagem.

\
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NQTAS

1. Aceito e endosso a inadequagdo na literatura do termo segmental
oposto a suprasegmental. Tal postura implica na segmentacio a
priori, contrdria a natureza prosédica da fala (cf. Maia, 1981; Wa-
terson, 1984). Como meu intuito, no entanto, é destacar a parte
de seqUéncia de fones da parte menos discreta, prosddica, do enun-
ciado, tal inadequagdo é mantida na falta de termos mais adequados.

2. Na sessfo correspondente a 1;10.15, por exemplo, de um total de
79 enunciados, 5 sdo produzidos com o tom 4T (6.3%), 4 com 3T
(5.06%); 3 com os tons 1T ou 2T (3.6%) e 67 com 6T (84.8%).
Cerca de um més depois, nas sessSes correspondentes a 1117 e
1;11.14, fora os vocativos (4T), 100% dos enunciados sdo produzi-

dos com o tom 6T. Esta situacdo se estende por mais ou menos
dois meses.

Tiago

Simbolo

1T

2T

3T

4T

5T

6T

APENDICE

Representagdo
gréfica

N

ou

Caracteristicas fonéticas

Ascendente-descendente, ou
médio-baixo.

g
Descendente meio - baixo a
baixo.

Ascendente continuo de baixo
a médio ou alto; vogal alon-
gada.

Tons nivelados em alturas cres-
centes atribufdos a cada silaba.
Terminal descendente opcional
A\

Dois movimentos ascendentes -
descendentes; & segundo movi-
mento mais acentuado que o
primeiro.

Ascendente de relativamente
médio a alto. Terminal des-
cendente opcional.




Raquel

simbolo

1R

2R

4R

7R

8R

9R

r.h.

h.h,

Representagdo

grdfica

Caracteristicas fonéticas.

Descendente de relativamente
alto a baixo. Sflaba nuclear
longa.

Descendente meio-baixo a
baixo.

Movimento descendente, ndo-
contfnuo, em nfveis decrescen-
tes de altura, de alto a baixo.

Ascendente relativamente
médio a alto. Possibilidade -de

uma queda terminal abrupta.

Ascendente continuo de baixo
a médio ou alto, vogal alongada

Tom nivelado médio.
Movimento pré-nuclear
ascendente.

Movimento pré-nuclear alto.

PSICOLINGUISTICA E PSICANALISE

—
Nina Virg(nia de Araidjo Leite
Universidade Gama Filho

Que relagbes poderiam ser estabelecidas entre dois campos
de saber a principio tdo distintos quanto a Psicolinglifstica e a Psica-
nélise? Responder a tal questdo, ou pelo menos delinear caminhos
possiveis de enriquecimento reciproco entre estes dois domf(nios,
constitui o objetivo geral desta reflexdo. Para tanto torna-se necessd-
rio delimitar cada disciplina, o que implica definir seu objeto de estu-
do. A seguir apontaremos dentro do quadro conceityal geral de cada
domfnio uma perspectiva tedrica particular que nos Léarece constituir
0 campo mais frutifero para pensarmos a interdisciplinaridade carac-
teristica do conhecimento no quadro atual das ciéncias humanas.

A natureza hibrida da Psicolingiifstica coloca problemas espe-
Ciais no que concerne & delimitacdo do seu objeto de estudo, tradicio-
nalmente definido como o estudo dos processos mentais subjacentes
ao comportamento linglfstico. A reflexdo desenvolvida neste artigo
focaliza uma 4rea especifica dentro do campo delimitado da Psicolin-
glfstica — os processos relativos a aquisi¢do da linguagem por conside-
rarmos que este é o lugar privilegiado onde a contribuicdo da Psicané-
lise pode se dar de forma mais promissora. Tentaremos demonstrar
que a discussdo da génese da linguagem remete ao imperativo teérico
de construgdo da nogo de sujeito.

Concebida hd cerca de trés décadas como disciplina autdnoma,
a Psicolinglifstica manteve vinculagBes estreitas com os dom(nios origi- «
ndrios: por um lado com a Psicologia e por outro com a Lingiifstica,
herdando com isto os problemas epistemolégicos e metodoldgicos
enfrentados por estas disciplinas.

Um dos principais problemas que a Psicolingiifstica encontra
é que a construcdo de teorias em aquisicdo da linguagem tem se reali-
zado aparentemente divorciada de qualquer visfo geral do desenvolvi-
mento humano (Atkinson, 1982). Isto ndo significa, como poderia
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Intonation and Dialogue Processes
in Early Speech

Ester M. Scarpa
State University of Campinas, Brazil

The segmental tradition in linguistic theory has had a powerful influence on
studies in language acquisition in general and phonological development in par-
ticular. As a consequence, only peripheral treatment has been given to prosodic
phenomena in the field of developmental psycholinguistics. The consideration of
prosodic elements such as intonation and rhythm sheds light upon aspects of
linguistic development otherwise obscured by taking into account only segmental
approaches to data analysis. More specifically, some of these aspects are: the
emergence of cohesion (both narrative and textual cohesion across utterances),
strategies for the construction of multiword utterances, and dialogue develop-
ment. Intonation may play an important role in the emergence of cohesion across
successive utterances to make up textual, macrophonological units, and protonar-
ratives (cf. Scarpa, 1984). Furthermore, when the children start to construct
multiword utterances or “horizontal constructions” (Scollon, 1979), they have to
face complexities at the syntactic, semantic, and pragmatic level as well as
syntagmatic (macro-) phonological difficulties. These involve not only phonetic-
phonological control but also the division of the utterance into rhythmic blocks
and intonational units, which may function as facilitating devices for the building
up of longer sequences. On the other hand, from the point of view of comprehen-
sion, prosodic clues may be used as strategies for segmentation, extraction, and
processing of information chunks from the input, as has been pointed out in the
literature (Cutler & Sweeney, 1980; Peters, 1983).
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SPECULARITY, COMPLEMENTARITY AND
REVERSIBILITY

It has been reported that children are able to match their partners’ gestures and
movements from the time they are some months old. Kaye (1979), for instance,
studied imitation of mouth movements, opening—closing movements of hands,
tongue movements, and rhythmic bursts of limbs. To explain the infant’s ability
to imitate mouth movements without feedback from the investigator, he hypoth-
esized that the child has already been engaged in mouthing games with the adult,
who, in turn, has been imitating his or her behavior before. Thus, the adjustment
between infants’ and their partners’ behavior starts very early, in gestural and
preverbal ways.

Gesture, eye contact, gaze tuning, and other interactional processes that pre-
cede linguistic communication are widely reported (cf., among others, Camai-
oni, Volterra, & Bates, 1976; Snow & Ferguson, 1977; Bullowa, 1979). These
speaker—listener adjustments are believed to continue through the child’s bab-
bling phase and through the early “linguistic” stages of language development.
Tuaycharoen (1977) presented evidence of matching in the “dialogue” between
the infant she studies and his interlocutors. She observed a baby who imitated
certain phonetic and prosodic features of the adult’s speech and who was exten-
sively imitated in turn by the adult. Tuaycharoen referred to the results of the
mutual imitation of pitch and pitch contour, prolonging of pitch and vowel
length, and the lowering of pitch register as if whispering to each other as
“shared features”.

Much work has been done on imitation and repetition. They have been of
central concern in language acquisition studies as well as a topic for discussion in
theories of learning processes and theories of knowledge. Considerations about
imitation have ranged from its exclusion as an acceptable explanation for rule
discovering and language acquisition (on the basis mainly that the children create
language by means of innate mechanisms rather than by extracting rules out.of
the linguistic input) to the acknowledgement that it is one of the central strategies
of language development. Clark (1977, p. 341) stated that “the effects of imita-
tion on children’s speech are too pervasive to be dismissed as irrelevant.” She
showed how utterances arise through imitation combined with other simple
mechanisms, like coupling and amalgama. Bloom, Hood, and Lightbown (1974)
adopted a cognitivist approach according to which imitation is on a par with
processing linguistic and nonlinguistic input from the environment for informa-
tion about language. McTear (1978) preferred to give the issue a discursive
dimension, establishing a difference between imitation (copy of the adult model
by the child) and repetitions, which can function as speech acts and have a
central importance in the development of conversational skills. Snow (1981,

7. INTONATION AND DIALOGUE PROCESSES 149

1983) gave a comprehensive account of several important questions concerning
theories of imitation and related methodological constraints.

In brief, studies that reject imitation as a fundamental process in language
learning are based on the autonomy and creativity of the child’s linguistic pro-
duction and on the differentiation between input and output, because what chil-
dren produce is the result of their own invention, tacit knowledge, and rule
discovery. On the other hand, the defense of imitation as an explanatory factor in
language acquisition is based on arguments that point out the dependence of the
learner on the target model viewed as the main source of linguistic information.
The child is, thus, exposed to the model and receives information about new
vocabulary and syntactic structures of the mother tongue. The main focus of such
an approach is on the analogy between what is imitated and the product of
imitation.

Such a polarization is perhaps due to two reasons. First, the use of the term,
imitation as a working category always implies a certain degree of reproduction
and copying from the model. Second, it tends to be regarded as an autonomous
process in learning, instead of one of the ways through which children operate
with the language of the interlocutor. The result of both tendencies is the loss of
explanatory force by leaving the child restricted to the role of a passive subject or
an extractivist actor of the model. As this paper is concerned with more general
principles of discourse and social interaction as constitutive of the construction of
linguistic objects, an alternative view is proposed here. The concepts of spec-
ularity, in conjunction with complementarity and reversibility or reciprocity,
were used instead of imitation. They were employed by Camaioni, Gerbino, and
Stefani (1978) to account for forms of interactional behavior and were assigned
the status of basic dialogue processes by de Lemos (1981). Specularity has a
wider reach than imitation. It is linked with the idea of “mirror” (Latin: spec-
ulum) and, in this sense, has been studied in the field of psychoanalysis. Winicott
(1971) stated that the mother’s face as a mirror is very important for the emo-
tional development of a child, because the specular interaction is the beginning
of the long process of separation of the not-me from the me. The idea of both
identification and differentiation is found in the concept of specularity, coupled
with those of complementarity and reversibility; they were actually developed in
studies that understand language as a constitutive activity of the subject and
envisage the first stages of language acquisition as joint and shared construction
of the linguistic object. Their definitions are the following: (1) specularity—an
interlocutor presents simultaneously or sequentially an expression formally iden-
tical to the other’s; (2) complementarity—the simultaneous and sequential ex-
pressions of the interlocutors make up a cohesive and complementarity unit; (3)
reversibility or reciprocity—the expressions of the interlocutors are indicative of
their ability to exchange roles and to integrate the other’s perspective. There is a
distinction between deferred and immediate specularity. The latter refers to the
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identity of roles assumed in an intraround dialogue situation, whereas the former
deals with either delayed or interround situation i.e., when there are intervening
turns, rounds or utterances said by the interlocutor, or the speaker himself. (For
the definition of turn and round, see Blount & Padgug, 1977.)

Intonation, along with other prosodic and paralinguistic features, plays an
important role in expounding these dialogue processes, as well as in expressing
early communicative competence. It is the basic aim of this chapter to investigate
the development of specularity, complementarity, and reversibility related to
intonation in the speech of two children from approximately 1 to 2 years old. In
addition, the present study aimed to observe how the interplay between the
previous-mentioned processes contributes to accounts of the emergence of the
first multiword (or longer) utterances and to the construction of intonational
systems themselves.

THE SUBJECTS AND THE DATA

The speech of two urban, middle-class Brazilian dyads was longitudinally ana-
lyzed: one girl, Raquel (hereafter R.) and one boy, Tiago (hereafter T.) were
observed in free interaction with their respective mothers. All four participants
were native speakers of Brazilian Portuguese. The children’s mothers are univer-
sity educated; both children had older siblings at the time of the recording. The
data were collected naturalistically, recorded at the children’s homes in monthly
video tape and weekly audio tape sessions. The average recording time was 30
minutes for each session. During the data collection, the children were engaged
mostly in shared and routine activities with their mothers, such as playing with
the children’s favorite toys and puzzles, telling stories, or “reading” from picture
books, drawing, and so forth. Highly routinized activities, like feeding, bathing,
and dressing-up were also recorded, although not with the same frequency as
playing or reading activities. In addition, towards the end of the period covered
by the data collection, some nonroutine situations were introduced in the ses-
sions, such as free conversations between the mother and the child (i.e., about
things that happened in the child’s play group during the day), reading from
nonfamiliar books, playing with new toys, and even a luggage packing activity in
preparation for a family vacation trip. (For details about routines and their role in
the development of children’s speech production, see Snow, Perlmann, &
Nathan, 1987). This variety of activities was meant to elicit a wide range of
dialogues, topics, and discourse modes in which it could be demonstrated that
intonation plays an important role in language development. It should be borne in
mind that intonation, together with other prosodic features, is a rich means of
expression and communication as well as a vehicle for dialogue development. It
is also a holistic macrophonological organizational strategy in the speech of
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young children during the time when their lexicogrammatical resources are
incipient.

A group of five psycholinguistic researchers including the author were respon-
sible for recording the children and making contextual notes from the audio-
taped sessions. These data are part of a language acquisition project and are
available at the Centro de Documentagio, Department of Linguistics, State Uni-
versity of Campinas, Brazil. For this large-scale project, T’s and R’s speech, as
well as the speech of six other children, were recorded weekly until they were
5;0. These data have been used for various studies on different aspects of the
acquisition of Brazilian Portuguese (cf. Castro-Campos, 1985; de Lemos, 1981,
1985, 1986, 1987; Figueira, 1984, 1985; Gebara, 1984; Perroni, 1983, among
others).

The transcription of the data was made by the author and was then cross
checked by a research assistant specially trained in phonetic/ prosodic notation.
Although no reliability measurements were obtained, all disagreements about the
intonational transcriptions were discussed and a third transcription was prepared.
Whenever the transcribers could not arrive at any reasonable consensus, the final
Jjudgement was then left to spectographic analysis, through examination of nar-
row-band spectrograms of the problematic utterances. Consensus for the ortho-
graphic transcriptions was much easier to achieve.

The format for presenting the data examples in this paper is the following. The
children’s data are presented in the left column of the page. The right column is
reserved for the adults’ data, and contextual descriptions are presented in the
middle column.

The children’s utterances were phonetically transcribed with IPA symbols, as
were the portions of the adult utterances that were relevant to the discussion. As
for the prosodic transcription, an adaptation of the O’Connor and Arnold (1961)
syllable-by-syllable notation was found to be the most suitable for the stages of
development under study. The intonation was marked with dots and dashes
indicating pitch height and/or pitch direction beneath the segmental transcrip-
tion. However, to avoid unnecessary repetition and to adopt a more economical
system of marking some of the children’s utterances, a label was used to stand for
a tone, as can be seen in Tables 7.1 and 7.2. For example: 1T stands for ‘tone 1’
in T’s intonational system, a rising—falling contour with a relatively wide pitch-
range.

A summary of both children’s early intonational systems is presented in
Tables 7.1 and 7.2.

Instances of specularity refer to total or partial incorporation of the in-
terlocutor’s discourse, with the same intonation. Complementarity instances
comprise expansions (in this sense, similar to “expanded imitations” referred to
by Snow, 1983), different intonation from the imitated input but with the same
(or a similar) segmental component, or vice-versa (same intonation, different
segment), and adjacent nonrising answers to questions. Utteérances were coded
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TABLE 7.1
T's Early Intonational System
Graphic
Label  Representations Prosodic Characteristics
1T N Rising-falling mid-low to low (or high) to mid.
2T . Low fall mid-low to low. Decreased loudness.
3T ; Rising glide from low or mid to high. Long vowel.
4T e Stepping rising movement. One level pitch for each
syllable.
ST ~A Two rising-falling movements. A long gliding terminal
movement from high to low.
6T _A Rising mid or mid—low to high, with an abrupt falling
movement in the last syllable. Prenuclear syllables (if
any) low.

for reversibility, when they were indicative of role reversal, for example, when
the child “answers” with a questioning intonation. As will be seen, the catego-
ries above may be combined (e.g., segmental specularity and intonational
complementarity.

Specularity in T's and R’s Early Speech

Specularity is the first of the three processes observed in the speech of the two
subjects. The first kind of specular linguistic interaction is the repetition of the
whole or of part of the adult utterance in the immediately precedimg turn, that is,
intra-round immediate specularity. Typically, it is based on repetition in a sequence
of two turns and is an attempt to match both the segmental and the suprasegmental
components of the repeated item. The repetition of part of the adult utterance may
coincide with a word or may be part of a word uttered by the adult. This poses an
important question concerning the status of the speech units in early speech and the
sort of segmentation carried out by the child on the flow of input discourse. Menn
(1976) refered to phonetic, semiotic, and categorial indetermination of the first
“words” pronounced by the child. Peters (1983, p. 16) stressed that the children’s

TABLE 7.2
R’s Early Intonational System

Label

Representations Prosodic Characteristics

IR

2R

3R

4R

SR

6R

7R

8R

9R

10R

11R

Fall from'rclativcly high to low. Nuclear syllable long.
Generally increased loudness.

Low fall, mid-low to low. Decreased loudness.

Two rising-falling movements. A long gliding terminal
movement from high to low.

Two level pitches: high switched to low. When spread
over multisyllable utterances, a downward stepping

movement form high onset to low terminal.

Two level pitches: high switched to mid. Begging quality
of voice. Accelerated rhythm. Requestive tone.

Two level pitches, either the first lower than the second
one, or vice-versa. Vocative tone.

Rise to high, mid onset. Possibility of abrupt terminal fall.
Increased loudness.

Rise to mid or high, low onset.
Mid-level terminal nucleus.

Falling-rising continuous movement on the nuclear
syllable.

Falling-rising movement spread over the utterance, with
Lwo prominent points.

r.h. (rising head) stands for the rising pitch movement in the prenuclear syllables.

h.h.

(high head) stands for high level prenuclear syllables.
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units “may not necessarily correspond to the ultimate constituents of the adult’s
language.” Indeed, it appears that a great number of the utterances first produced
by young children are incorporations of unanalyzed fragments from the stream of
adult speech (cf. de Lemos, 1981; Snow, 1983, among others). Such is'the case for
the units found in the speech of the two subjects under study in this chapter, when
they were observed in specular interaction.

The following set of data illustrates the ways in which specularity was man-
ifested in the two subjects’ early stages of development.

Data from T.
(1)  T.inserts wooden dolls into a toy lorry.

M...agora 0 amarelo 14 no cantinho...vem logo atrds do verde.

E agora? [ia"gora]

W o, T
“...now the yellow one up there in the corner...it comes just after the

green one. And now?’

La’yora ‘and now?’

—

(T.1;2.21)

(2) M. andT. are looking for a clown doll.
M. Qucdé lo palhago, Tiago, heim? Quedelo? [ki‘de:1o:

‘Where is the clown, Tiago, hm? Where is it?’

do: “LLasiat?’

(]

I

(T. 1;2.21)
(3) M takes off T’s sandals.
M. Tirou a sanddlia, 6. Saiu! [sa’iu

“Took off the sandal, look. Got off’
aiw ‘got off’(?)

(T. 153.7)
Data from R.
(4) M opens a picture book for R.
M. Abriu! [abri:w] Viu? ‘It’s open. Sce?’
TN

]

“bu: ‘open’
"N

(R. 1;4.24)
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(5) M. manages to take a pen that was under the tape recorder.
M. Peguei! [pegej] ‘I gotit.’
= =N

&)

e

(R. 1;4.24)
(6) R.reaches out to pick up a bottle.
M. Nio ¢ mamadeira, minha querida. Isto aqui é suco, é dgua [g_’agwa]
L
“This is not a nursing bottle, my darling. This here is juice. It’s water.’
‘awa ‘water.’

|/

(R. 1;3.6)

The majority of the children’s utterances in specular interaction are not pro-
ductive in the children’s vocabulary at this stage (in fact, 100% of T’s and about
40% of R’s utterances). ‘E agora?’ (‘and now?’) in (1) is a sentence formed by
copula + adverb, whose segmentation T. is obviously not able to abstract. It is
rather an unanalysed chunk taken from the interlocutor’s discourse. (2), (3), and
(5) show a very peculiar segmentation carried out by the children, based on the
repetition of the most auditorily prominent part of the adult’s utterance, which
corresponds to the nuclear movement of the tone used. Most of the intraround
specularity instances are short-term and short-lived repetitions: They appear just
once or are repeated for several successive or nonsuccessive turns, but soon
disappear and are not likely to reappear during the several months or even years
after having been first used. In traditional child. language analyses, such forms
have been treated as marginal on the basis of their low frequency, and because
they are not indicative of the child’s spontaneous creation. However, far from
being marginal, such data reveal a dialogical process through which children
start to assume verbally their role of interlocutors, thus presumably giving con-
tinuity to a process already established pre-verbally (cf. Snow, 1977; Trevarthen,
1979; Kaye, 1979, among others). Children’s linguistic specularity evidences the
identity of roles between the child and the interlocutor.

The Adult’s Specularity

The specularity process is carried out by the senior interlocutor as well. The
responses of the adults to the children can have several characteristics.

Repetition by the interlocutor of the word or protoword uttered by the child in
the previous turn involves the adult trying to match the child’s intonation.

(7) R.isfitting aring on M’s finger
M. Pde. ‘Put.’
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apd:i: ‘Put’ (while inserting the ring)

s

M. Pde. [po:i)

ol

a’pe: ‘Put’ (after having fitted the ring)
N

M. Pée. [pod:] ‘Put!.

e
(R. 1;3.6)

(8) T. points to a doll.
ne’ne ‘Baby’
R

M. Nené [ne’ne] , é. Bastante.
/\

‘Baby, yes. Plenty.’
(T. 1;4.29)

Repetition by the mother may aim at offering the mature phonological config-
uration of the word, taking advantage of the common point of reference.
Example:

(9) R.is getting dressed
8R ko1 ‘bag’ (taking off a blouse and putting it into a bag)
M. Sacola...[sa’kala] ‘Bag...’
-

2R potu ‘ready’
M. Pronto [“protu]. ‘Ready.’
™~

R.1;54)

A second characteristic of interlocutor response is repetition by the in-
terlocutor of the intonation the child produces in the previous turn, but changing
the segmental counterpart of the child’s utterance and/or expanding it. It is as
though the adult offers the child a sort of “glossary” of the available expressions
in the adult system used with an expansion of the particular tone produced by the
child:

(10) M. opens a box so that R. can put pencils in it.
po ‘Put’

M. Pde 14. [pdj’la] ‘Put there’

R. 1;5.4)
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(11) R scans the tape recorder, looking for the red button.
a: ‘7’ (pointing to the little red button)
o M. Achou o botdozinho vermelho!

[as0: u bo dwizinu verme:\o:]

S " e e e e
“You found the little ted button!’
R. 1;4.12)

(12) T. points to the picture of an animal
ka’kaku ‘monkey’

M. Macaco ¢ esse aqui, 6
[ma’kaku gesja’ki]
et = S o
‘Monkey is the one here, look’
(T.1;7.1)

The previous characteristics may be combined: The adult repeats the child’s
utterance, matching his/her intonation, and adds an expansion or extension
to it:

(13) M. Cadé a Lela? “Where’s Lela?’
ta: ‘(She) is (not)’

M. Nio td, mesmo. [n 9w ta’mezmu

‘(She) is not (home), true.’

R. 1;6.3)

A third characteristic is different intonation, but repeating the word the child
used. Most of the time, an expansion is tied to the repeated item.

(14) T.looks atI's lighter

sédew ‘Switched on’
N~

M. Acendeu? [asé’dew] Deixa cu ver se acendeu. ‘(Has it been)

.__I—/—___
switched on? Let me see if it (has been) switched on.’

(T.1;7.1)

From a formal point of view, the expansions are mainly characterized by:

1. A segmental (syntactic/morphological/lexical) equivalent to the child’s
prosodic signal.
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2. A yes/no (confirmation) or a wh-question. The use of such questions
based on the child’s utterance in the previous turn suggests that, in the
mother’s speech, there is segmental specularity and intonational comple-
mentarity.

Another point to be noted, as far as the acquisition and development of
intonation is concerned, is that the tones first acquired and used productively by
the subjects are precisely those utilized in the specularity/complementarity pro-
cesses. The first 8 tones in R’s early intonation system are similar to the most
common contours used by the mother in interaction with her child. As regards
T’s first protowords, the most common contours used by his mother responding
to his verbalizations are:

1. Arising or rising-falling contour typical of yes/no — o _~
or tag questions:

2. Alow-onset rising tone typical of unfinished or

./ y
incomplete statements or which denotes approval or
acknowledgement:
3. Agliding rising-falling contour typical of exclama- e

tions or emphatic/approving confirmation:

Their shapes are, not surprisingly, similar to T’s tones 6T, 3T, and 5T,
respectively.

THE INTERPLAY BETWEEN SPECULARITY,
COMPLEMENTARITY, AND REVERSIBILITY

The process of intonational complementarity, set up by the adult interlocutor, is
quickly assimilated by the child. Specularity manifested by both segmental and
suprasegmental matching continues during the course of language development,
although not with the same frequency as in the earlier stages. It now overlaps
with the unfolding and deployment of specularity itself—repetition of the seg-
mental component of the utterance (or part of it), but with a different contour than
the one in the input. In other words, segmental specularity and intonational
complementarity emerge. These processes are the same in both subjects, how-
ever, because its overt manifestation has different characteristics in the speech of
the two children, each case is described separately.
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Development of Complementarity in T’s Speech

T’s first attempts at intonational complementarity take place through repetition of
the segmental and adaptation of the suprasegmental component of the utterance
into what is labelled tone 1T, an emphatic rising—falling contour. In the period
from around 1;4 to 1;7, this is the most frequent form of intraround specularity in
this child’s speech. By means of adaptation to his current intonational system, he
integrates the repetition into his phonic possibilities. It seems to be a creative
repetition—a recreation from the input. Such recreation is dialogically signifi-
cant because not he can integrate his ability to “repeat” into his communicative
needs. This dialogue strategy permits the child to give continuity to the conversa-
tion by repeating an item but complementing it with a different intonation. He is,
thus, mastering a device of keeping the dialogue going and perhaps preparing
more accurate complementarity and reversibility for future stages. Furthermore,
the adaptation of new items into his “favorite” contour (the one that is used for
about 60% of the utterances in T’s data in the period from 1;4 to 1;7) shows that
this tone functions as a template into which new or repeated items can be fitted.
Examples of intraround intonational complementarity at this stage include:

(15) M. Vamos subir o carrinho aqui? [a’ki
=7

‘Let’s put the little car up here?”’
ki ‘Here.’

o>

e

1l

(T. 1;7.29)
(16) A peckaboo game, between M. and T.
M. Achou! [a’80] Quedé o Tiago? ‘Found (you). Where is Taigo?
aj’so ‘Found’
N

(T. 1;7.29)

It should be noted that not all the repeated items are productive in T’s vocabu-
lary at this time, and again it should be stressed that the unfamiliar repeated
sequences are not to be portrayed as marginal data. They are significant in so far
as they indicate the development of a dialogical process that will evolve from
intraround or interround specularity to complementarity and reversibility and that
will be responsible for the prosodic elaboration of more complex utterances at
later stages.

The first instances of both intonational and segmental complementarity are
apparent answers to questions set up by the mother in ritualized verbal games and
routines. They are stereotyped answers to stereotyped questions or, in other
words, fragments that the child and his interlocutor bring from other interactions.
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This suggests that, also in this case, complementarity is a process that arises from
specularity. Typical examples are question—answer pairs characteristic of naming
games. At the beginning, the mother asked the questions and provided the
answers herself. T. answers with gestures at the beginning (pointing to the parts
of his body or face, for example, in response to a question like “Where is your
ear, nose, leg, etc.”). Around 1;7, he starts providing answers to the first part of
such games, which have the form: ‘

What’s your name/ - Tiago.

Flattering expressions like “What a lovely boy!” that preceded questions such as
“What is your name?” were meant, according to T’s mother, to encourage the
child to give the expected answer. Thus, it can be seen that these apparent

. answers to wh-questions are ritualized and highly predictable. Such expressions
seem to be grasped as part of a whole, for as soon as the mother utters the first
part of her turn, T. immediately answers “Tiago,” without even waiting for the
wh-question from the adult.

Development of Complementarity in R’s Speech

Question—answer stereotyped pairs that arise from formats of joint and shared
activities are also found in R’s speech and account for the first occurrences of
segmental complementarity. A typical case is the pair

ade x / alax (“Where x? /There x.”), spoken with tone 4R.

Similarly to T., R’s first attempts at intonational complementarity takes place
through segmental specularity. See, for example, the excerpts of dialogue be-
tween R. and M. below:

17 M. T4 brava [ta’brava], ¢? ‘Are you angry, are you?’
_

a’vava ‘a(?) angry’
7N

(R.1;7.21)
(18) M. Pra ir 14 no bergo, tem que tirar o vestido ¢ o sapato. T4 bom?
[ta’b6W] “To get into the cradle, you have to take off your dress and
o

shoes. OK?
bau ‘K.’
—_—

(R. 1;6.6)
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These answers to yes/no questions are not adequate from the point of view of
the adult system. The child cannot process the necessary lexicogrammatical rules
for that. What she seems to know is how to answer intonationally, by repeating a
prosodically prominent item from the input and adapting the assertion intonation
to it. Evidence of this strategy comes from the large number of pragmatically
inadequate answers provided by the child, as well as vacuous answers to the
mother’s questions through segmental specularity and intonational complemen-
tarity preceding the emergence of adequate answers in later stages. This can be
seen in the dialogue below, where the assertion-type tone 2R r.h. (low fall, with
rising prenuclear syllables) is being used with a vacuous string of sounds repeat-
ed and adapted from the mother’s previous utterance and not productive in the
child’s speech at this stage of development.

(19) M. C&€ pegou a garrafa? (...) E que que aconteceu com a garrafa?
[akote sew kwa ga™yafa] ‘Did you pick up the bottle? And what

- - e

happened to the bottle?’
kotika“fafa ‘happened-to-the-bottle’
o~

—

(R. 1;6.6)

The interplay between specularity and complementarity accounts—at least
partially—for the construction of the first multiword utterances in R’s speech.
Rising or high heads and falling or level terminals are the most common intona-
tion for this process. These tones, for some time, function as a template for one
strategy of elaboration of the first multiword utterances. In this strategy, the child
incorporates the first part of the utterance (corresponding to the rising or high
head) from the discourse of the interlocutor or her own speech in other turns and
complements it with her own contribution (which can even be a stereotyped,
non-analyzed sequence or filler sound), which in turn corresponds to the falling
or level terminal. So, the rising part will be the repetition of something already
referred to in the discourse, and the falling or level part is the contribution of the
child. A typical example is the excerpt of dialogue that follows:

(20) R. has just drawn a painting.
L. Vocg que fez o quadro? Was it you who drew the picture?’
M. Quem fez isso aqui? “Who’s drawn this here?’

ase’lela ‘Did (drew) Lela.’

e T
M. A Lela que fez? ‘Was it Lela who drew?’

f9ti ‘Drew.’

—

Some minutes later, R. draws another painting and shows it to the people
in the room.
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1. Esse foi a Raquel que fez? “This one, was it Raquel who drew (did)?’
foti / “lela ‘Drew (did) Lela.’
- -
(1;7.8)

The three utterances provided by R., which are answers to either yes/no or
wh-questions, are the result of the use of the processes of specularity and com-
plementarity: “Lela” (the nickname of R’s sister) is, in this period, a stand-by
answer to whatever who-question is addressed to her (preceding the period when
the stand-by answer is a phonetic approximation of ex “I”). Furthermore, [ase],
[fati], and [foti] are different renditions (in a succession of self-corrections) of
the adult, fez [fes] (“did” or “drew”).

The interplay between specularity and complementarity also accounts for the
cases in which the child poses the question and provides the answer herself. The
following is just one selected example of this process, where the child seems to
assume the roles of both partners in the dialogue—her interlocutor’s (or a repre-
sentation of the interlocutor) and her own.

(21) R. looks for a toy.
7R t€j ‘Is there?’
9R t&j ‘There isn’t’
(R. 1;6.6)

T’s Rises: A Strategy for Linguistic Reversibility

The use of intonation as a device to reverse the conversational turn, as well as a
means of expounding the interplay between the three dialogue processes dis-
cussed above can be illustrated by the structural and functional reorganization
undertaken by T. in his early system of tones. From 1;10 until 2;0, T.’s original
set of 6 tones (see Table 7.1) is gradually reduced to 2: the vocative 4T and the
questioning 6T, now overextended and covering the contexts previously associ-
ated with tones 1T, 2T, 3T, and ST. In the session corresponding to age 1;10.15,
for example, from a total of 79 utterances, 5 are produced with tone 4T (6.3%), 4
with 3T (5.06%), 3 with tones 1T or 2T (3.6%), and 67 with 6T (84.4%). About
one month later, in the sessions corresponding to ages 11;11.7, 1;11.14, and
1;11.15 (VT), apart from the vocatives (4T), 100% of the utterances are produced
with tone 6T. This situation goes on for about two months, when he starts to
produce the original set of tones again and starts to construct his first multiword
utterances.

6T is a questioning tone, a rise mid-to-high, with the possibility of an abrupt
terminal fall. This intonation signals a minimal formal distinction between
yes/no polar questions and affirmative sentences in the adult Portuguese system
of modality, as well as confirmation (rise) and information (fall) wh-questions.

o hbemcac denr:

e s

7. INTONATION AND DIALOGUE PROCESSES 163

Eronu 1;10 to 2;0, T.’s speech is flooded with these rises, and strange dialogues
like (22) and (23) are the main feature of his conversation with his partners at this
stage.

(22) M. Conta pra Cecilia, que bicho tem na escola [is’k o la], conta. ‘Tell
Cecilia which animal there is in the school, will you?
6T i'kola ‘School?’ !
M. Na escola. Conta que tem galinha . . . [ga’lina]. ‘(Yes,) in the
school. Tell (her) that there is a hen . . . ¢
6T aa’lina ‘Hen?
M. Que mais? Qual € o outro bicho ['bi$o] que tem 14? ‘What else? What
other animal is there?’
6T ’biso ‘Animal?’
M. Qual é o bicho? ‘What animal?’
4T'm3j 6T 'biso ‘Mother, animal?’
M. Coelho! Conta pra Cecilia, tem coelho! ‘Rabbit! Tell Cecilia. There is
(a) rabbit!
L. Que lindo! Tem coelho [ko’eho]!
‘How nice! Is there (a) rabbit?’
4T m3j 6T ko'lelo ‘Mother, rabbit?’
(T. 1;11.14)
(23) M. and T. are looking at a picture book. M. Que que o gatinho ta
fazendo? ‘What is the kitten doing?’
6T o’lete’ “The-milk?’
M. E . . . T4 tomando leite. E aqui? ‘Yes, (he) is having (some) milk.
And here?’
6T mi'aw ‘Miow (baby-talk for cat)?’
M. Miau! T4 lavando a patinha, né, com a lingua. ‘(Yes,) miow! (he) is
washing his little paws, isn’t he, with his tongue’.
(T. 1;11.15)

' This tone is used not only in instances of repetition of words taken from the
interlocutor’s immediately previous turn (22), but also in attempts at answering
the mother’s questions, that is, in contexts where an assertion-type fall would be
expected (23).

Rises are known to be largely addressed to preverbal infants and to children in
their second year of life. They have been interpreted in the literature as yes/no or
wh-questions, on the basis of their formal characteristics in the adult language.
However, such a classification is rather misguided, for it would imply that a
request for information or confirmation is involved. The alleged questions ad-
dressed to the one-year child would be a violation of the sincerity condition of
speech acts (Austin, 1962). In this case, the speaker either knows the content of
the answer (as regards the information yes/no questions) or knows in advance
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that the hearer (the child) is not capable of giving the expected information or
confirmation of the truth of the answer. Ryan (1978), in a study about the
function of the rising intonation in the speech of a mother addressing her one-
year-old child, outlined the following conclusion:

In the adult speech addressed to the child, there is discrepancy between rising
intonation and syntactic form—the rising intonation does not necessarily mean that
a question is being uttered. The main function of the rise is to draw the child into
the dyad. From the point of view of the speaker, the use of rises in talking to babies
has an intersubjective, social function. They serve to direct the interchange by
getting and holding the attention of the other partner, and letting her (the mother)
know when a contribution that is intersubjective in character, vocal or otherwise, is
expected. Furthermore, the rises may be part of the emergent structure of the dyadic
communication system. (p. 247)

What a 12-month-old child probably understands of rising intonation is its most
general force, that is an undifferentiated signal for dyadic interaction. (A similar
interpretation is given by Snow, 1977).

It is likely, thus, following Ryan’s rationale, that T. has already grasped the
undifferentiated signal of intersubjectivity conveyed by the rising tone in the
speech addressed to him. He now generalizes it, reversing the roles and using it
himself to draw his mother into the dyad. As dialogue (23) shows, a rise is
theoretically ruled out in these circumstances. By producing a rise, T. seems to
be trying to give the turn back to the interlocutor, forcing her to maintain the
conversation. Therefore, it is not by chance that this child, when repeating an
item of the interlocutor’s immediately preceding turn or trying to provide an-
swers on a rising tone, follows the strategy of specularity/complementarity at the
segmental level and reversibility at the suprasegmental level.

A similar phenomenon happens with the first (and intense) manifestations of
why-questions in the speech of children around 3 years old. Castro-Campos
(1985) interpreted them as topic- or dialogue-maintaining devices at the very
beginning of a long process that leads up to the construction of the subsystems of
cause and inference.

To sum up, the temporary formal reduction of T’s set of original tones has
discursive purposes: It is a strategy of linguistic reversibility or reciprocity. It is
worth noting that R. also transforms into a question-like (rising) utterance a
prominent fragment taken from the interlocutor’s turn, although not in such a
compelling way as T.

R’s Longer Utterances

Multiword utterances appear, when this child has mastered some basic dialogue
processes, such as specularity and complementarity (both segmental and su-
prasegmental) and turn reversibility. The following excerpt (24) is the first re-
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corded longer dialogue between M. and R., and it shows that the horizontal
constructions always occur as total or partial incorporation of the interlocutor’s or
the child’s own speech in previous rounds.

(24) R. gets up and walks toward the door.
M. Onde € que vocé vai agora? ‘Where are you going now?’

2R h.h. na’lela “in” Lela’ »

M. Na Lela? Cadé a Lela? “ “In” Lela? Where’s Lela?’
IR ta (negatively shaking her head) ‘(She) is (not)’

M. Nao td, mesmo. ‘(She) isn’t (home), true’
4R ‘lela ‘(Where is) Lela?

M. Lela saiu com o papai. ‘Lela left with daddy’.
7R saj pagaj ‘Leave (with) daddy?’

M. E. Saiu com o papai. ‘Yes. (She) left with daddy’.
R el'saj ‘(Does) she leave?’

M. E ... Saiu. ‘Yes . . . she did’.
(whisper) saj ‘leave’.

(R. 1;6.3)

The dialogical episode (25) is also revealing: It shows the common and shared
use of the three processes by both child and mother.

(25) R.and M. look at a picture-book together.
M. Cadé o cachorro? C& virou o livro de ponta-cabega e ndo achou o

cachorro? ‘Where’s the dog? You turned the book upside-down and
didn’t find the dog?’
4R “acliaki ‘Here he is’

M. O ele ai. 2elia’i]. Que que cle t fazendo? “There he is. What’s he

-
doing?’
7Rm ‘Hm?’
M. Que que ele td fazendo ? “What’s he doing?’
- N
7R fazéndu ‘Doing?’
M.E. ‘Yes.’
{oes)
M. Que que esta galinha t fazendo ?
- s = s e
‘What is this hen doing?’

7R ga’lina 2R bu’kdndu ‘Hen? Pecking.’
M. Bicando? ‘Pecking?’
7

2R e ‘Yes.’
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M. Bicando o que? ‘Pecking what?’
. 3
2R tabu’kdndu ‘(She) is pecking’
M. T4 bicando o que ? ‘(She) is pecking what?’
_—— -~

7R r.h. bo’k dndu a’ki ‘Pecking here’
(At this point, R. starts to talk into the microphone, trying to escape from
M’s insistence. But M. does not give up.)

M. Agora, que que té fazendo?
Ee e

T4 bicando o que ? ‘Now, what’s (she) doing? (She) is pecking what?’
=

7R bi’k dndu ‘Pecking?’
M. T4 bicando 0 homem. E o cavalo ? ‘(She) is pecking the man. And

—_—

= = —~ —~
the horse?’
7R babalu ‘Horse?’
M.E. ‘Yes’
2R r.h. ba‘balu ta pa’pdndu ‘Horse is eating.’
(R. 1;9.20).
CONCLUSIONS

A constant and gradual process of adjustment and negotiation takes place be-
tween the interlocutors (adult and child) that, in the analyzed speech of the two
subjects, goes from total and immediate specularity through deferred specularity
and complementarity to reversibility, displaying the following developmental
order as far as the linguistic emergence of the dialogue processes is concerned:

Intonational and segmental specularity.

Segmental specularity and intonational complementarity.
Segmental specularity and intonational reversibility.
Intonational and segmental complementarity.

Segmental and intonational reversibility.

Together with findings about protodialogues (Snow’s conversational model,
1977; Trevarthen’s continuous communication from gestures to words, 1979
among others) and prelinguistic role exchanges in interactional formats leading
to linguistic subsystems, it seems likely that the continuity of the dialogue
processes can be traced from early nonverbal exchanges to the first manifesta-
tions of segmental and suprasegmental specularity. Prelinguistic gestural and
vocal specular interaction becomes linguistic and evolves into both segmental

E
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and suprasegmental complementarity and reversibility. Therefore, these pro-
cesses have a cyclical character, because they are reestablished and reorganized
at new levels in different phases of development.

The prosodic domain is the first arena of linguistic mastery on the child’s part
of specularity, complementarity, and reversibility. In spite of their emergence in
the previous-mentioned order, their gradual acquisition has a more cumulative
than substitutive nature: The acquisition of one process does not imply deletion
of the other.

In addition to explaining the development of conversational skills, a stronger
claim can be made about the importance of these processes in the construction of
intonational systems, involving not only the emergence of the first set of tones
(used distinctively and functionally), but also the structural and functional re-
organizations of the intonational systems themselves in the course of develop-
ment.

Firstly, the three dialogue processes are related to two connected strategies for
the acquisition of the first tones:

Strategy 1. The child incorporates a chunk of adult speech where both the
segmental and the suprasegmental components constitute a whole and un-
analyzed unit.

Strategy 2. The intonational component is taken up by the child and assigned
to different segmental strings but used in highly specific contexts.

The reorganization of the initial system of tones is due to the gradual detach-
ment of the intonational component from its fixed segmental counterpart (strat-
egy 1) and to the assignment of the originally acquired intonation to less situa-
tion-specific contexts (strategy 2) (About the emergence of the tones, see
Gebara, 1984; Scarpa, 1987, 1988).

Secondly, the same process of incorporation of elements from the interlo-
cutor’s speech and moving from interround to intraround formats (warranted by
the interplay between the three dialogue processes) is also present in R.’s selec-
tion of some tones from her intonational repertoire to be used with her first
multiword constructions (rising or high heads combined with level and falling
terminals). The selected tones seem to function as support for their segmental
counterpart, which is phonetically unstable or constituted by vacuous sequences
of filler or carrier sounds combined with items incorporated from the in-
terlocutor’s or the child’s own discourse. Intonation, a gestalt phenomenon par
excellence, is one of the most privileged phonic vehicles for the formal organiza-
tion of early speech, as well as for the development of communicative compe-
tence.

The bidirectional character of specularity set up between the partners and its
evolution to complementarity and reversibility rule out imitation as a mechanical,
extractivist copy from the input. When children repeat totally or partially the
segmental components of adult utterances, adapting them to their own intona-
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tional system at that particular stage, they are in fact reorganizing the input,
giving their own linguistic or vocal contribution as well as assuming a role in the
dialogue. The use of intonation to reverse the roles also shows a creative repeti-
tion through segmental incorporation and intonational reorganization. In other
words, the child undertakes a simultaneous procedure for identification with and
differentiation from the interlocutor.
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DE COMO A AVALIACAO DE LINGUAGEM CONTRIBUI
PARA INAUGURAR OU SISTEMATIZAR O DEFICIT

Maria Irma H. Coudry (Unicamp)
Ester Mirian Scarpa (Unicamp)

O olhar clfnico tem esta paradoxal
propriedade de ouvir uma linguagem no
momento em que percebe um espetéculo.

M. Foucault

Questdes gerais que envolvem diagn6stico e acompanhamento
longitudinal de sujeitos afésicos, por um lado, e disléxicos, por ou-
tro, implicam reflexées sobre o objeto lingiifstico que concernem de
perto aos estudiosos da linguagem. A preocupagao central deste
texto, como resultado destas reflexdes, € observar como certos diag-
nésticos, que tém sido elaborados pelos diversos dominios que lidam
com fenémenos de patologia da linguagem podem revelar operagoes
especificas do sujeito. Ao invés disso, tais fen6menos tornam-se es-
tigmas pela sua avaliagdo enquanto patologia, dada a concepgio de
linguagem que se tem ao enfrentd-los. O que & pior, correm o risco
de sistematizarem-se enquanto tal.

Para melhor localizar o tratamento da questéo, levantaremos
alguns procedimentos lingiifsticos usuais na avaliagdo tanto da afasia
quanto da dislexia,

Os afésicos sio avaliados, na maioria das vezes, por baterias
de testes-padrio assentados primordialmente em tarefas metalingtifs-
ticas. Eis, por exemplo, algumas tfpicas:
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— denominagdo de objetos (reais, fotos ou desenhos) oralmente e/ou
por escrito;

— fluéncia verbal (listas de animais, pafses, profissoes etc.);

— formagfo de palavras a partir de fonemas iniciais;

— repeticao de fonemas, silabas, frases;

— repeticdo de logatomas (palavras que ndo existem na lingua do
paciente), mas que sdo compativeis com seu padrao sildbico;

— discriminagao entre palavras pareadas;

— explicagdo de provérbios;

— definigdo de palavras;

— dar o plural, o feminino, a passiva, o contrdrio etc.;

— formagao de frases simples a partir de palavras propostas pelo
examinador;

— compreensao de frases simples, semicomplexas e complexas;

— compreensdo oral e escrita mediante o Token Teste;

— leitura, em voz alta, de palavras, frases e parégrafos.

J4 a chamada dislexia especifica de evolug@o & geralmente de-
finida como “... dificuldade a leitura e a escrita em individuos sem
problemas outros de aprendizado e sem déficit sensorial ou de
adaptagao independentes do método convencional de alfabetizagéo”
(Cuba dos Santos, 1975; p. 3). Apesar de se concordar que a etiolo-
gia da dislexia € obscura, o termo ‘especifica’ ¢ usado tanto para de-
signar ‘de causa desconhecida’ quanto para descartar possfveis vin-
culagGes ambientais, neurolégicas, emocionais ou deficiéncias audi-
tivas e visuais. Seus sintomas lingiifsticos geralmente arrolados sem-
pre se baseiam no desempenho do aluno em préticas escolares con-
sagradas e correntes: ditado, composigdo, leitura de textos selecio-
nados pelos livros diddticos etc. As unidades lingiifsticas envolvidas
em tais préticas s3o assentadas na descentextualizagdo e fragmenta-
¢&o da linguagem. Tal como € configurado, o disléxico caracteriza-
se, de maneira geral, por dificuldades advindas da aquisigao e fixa-
¢ao de objetos escritos do c6digo de natureza alfabética de linguas
como o portugués!. Eis alguns exemplos:
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— confusio entre letras simétricas;

— confusdo e troca entre letras que correspondem a sons foneti-
camente semelhantes;

— invers2o da ordem das letras dentro de uma silaba e de silabas
dentro de uma palavra;
— leitura em espelho;

— omissao, adi¢do ou repeti¢ao de letras, sflabas ou palavras.

' Obviamente, a terapia ou reeducagio proposta — além dos clés-
sicos treinamentos em psicomotricidade, percepcdo etc. — baseia-se
nas mesmas préticas escolares fragmentirias e descontextualizadas —
ditados de listas de palavras, nomeacdo de letras, leitura do que o
paciente escreveu. Mesmo quando se cuida de questdes como enten-
dimento e significagdo, as praticas propostas se circunscrevem a si-
tuagoes completamente desvinculadas das atividades do sujeito.

A avaliagao descontextualizada & tio perigosa que & Heil to-
mar ‘gato por lebre". A esse propdsito, estamos nos referindo a expe-
riéncias levadas a cabo por Carbonell de Grompone (1982), que
testa adultos bons leitores, na sua maioria universitrios, que se tor-
nam ‘disléxicos’ quando Iéem listas de palavras inexistentes na sua
lingua materna, embora potencialmente possiveis dado seu padric
sildbico. O normal ¢ que palavras isoladas e descontextualizadas
demandam, como veremos adiante, atividades epilingiifsticas para
sua decifragdo. Ora, 0 que ocomre é que tais atividades tem sido
muitas vezes tomadas como sintomas de ¢éficit. C onseqglientemexnte,
todo tipo de operagéo que incorpora modos pelos quais o sujeito lida
com fatos de linguagem tem sido sistematicamente desconsiderado
na avaliagéo e acompanhamento terapéutico,

Nossa preocupagdo com a dislexia & tanto mais significativa
quanto se conhece hoje a proliferagdo, na rede piblica, das chama-
das ‘classes especiais’, cujos ocupantes formam, na maioria dos ca-
sos: um grupo absolutamente heterogéneo, composto por repetentes,
renitentes, disléxicos, deficientes mentais e outros tipos de caréncias
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vérias. Embora ndo seja nossa intencdo generalizar abusivamente o
que consideramos, na maioria das vezes, um equfvoco de avaliagdo,
o fato € que a escola tem se justificado em muitos de seus fracassos
pela confortdvel atribuicdo de ‘anormalidade’ aos que escapam do
modelo ditado por critérios estabelecidos pela prépria escola. Um
desses fracassos, talvez o mais dramético, € o modo como ela vem
tratando a alfabetizacio. O processo de alfabetizagao, tal como a es-
cola o vem conduzindo, tem ignorado certos aspectos fundamentais
que necessariamente deveriam envolver: a variedade de fala na qual
a crianga adquiriu a linguagem oral, a conseqiiente transposicao da
modalidade oral para o inicio do processo de aprendizado da escrita
e o conflito causado pela imposi¢io da variedade-padréo cujo efeito,
por sua vez, € o apagamento da variedade de fala da crianga. Esta
situagdo € tanto mais grave quanto maiores as diferengas entre a va-

riedade da crianga e a da escola. E justamente nessas diferengas que .

podem surgir equivecos: fendmenos tipicos de transi¢do da oralidade
para escrita ou de especificidade das variedades, se tomados isola-
damente, facilmente desencadeardo enganos de avaliagao no que diz
respeito a sua natureza.

E por essa razdo que nos preocupa o fenémenc da avaliagao de
linguagem. Se ela fcr formulada de tai forma que se privilegie a ati-
vidade metalingiifstica sobre todas as outras — o apagamento do su-
jeito e das condigoes de determinacéo da significagdo, e, ainda, dos
diversos modos de dizer —, fatalmente nao se conseguird determina-
¢ao do déficit efetivo.

Para voltar a estabelecer um paralelc nitido entre o que aconte-
ce na escola € em outras instincias que se propdem a avaliar a lin-
guagem, € ainda necessério chamar a atengdo para certos aspectos
que concernem 2 concepgdo de erro lingdiistico. Muitas vezes, en-
contram-se interpretagdes equivocadas ou ingénuas com respeito 2
confusdo entre discriminacio auditiva e questées de variedade lin-
giifstica, incluindo tanto fatores de variacdo dialetal (geogréfica ou
social) quanto especificidades préprias da linguagem oral por oposigao
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a variedade-padrio escrita — modelo, alids, comum tanto 3 escola
quanto as clfnicas. Deste equivoco ou ingenuidade podem originar-
se avaliagGes de pacientes cujo diagnstico &, por exemplo, dislexia.
A seguir, alguns tipos de dados (citados por Cuba dos Santos, 1975)
que contribuem para o diagndstico de dislexia:

— de repem te por  de repente
— eraumaves um omem pPor  era wma vez um homem
— esqueceu o benefisio por  esqueceu o beneficio
— fauta por falta
— groria por  gldria
— rezouvel por  resolveu
.~ Setao por  estdao

A\

Tais casos refletem, na realidade, transposi¢oes de modali-
dades que a crianga domina (fala e escuta) para outras ;m que
estd em processo de aprendizado (escrita e leitura). Esta situacio
¢ tanto mais agravante quanto se considera equivocadamente
que a escrita € a representagdo direta da fala. ‘Frros’ como estes,
portanto, vao ocorrer diversas vezes, até que o sujeito, pelo fato
de ter aprendido a nova modalidade de linguagem, enfrente,
autonomamente, sua especificidade prépria. Isto ndo tem nada
de patolégico; ao contrédrio, € absolutamente saudavel.2

Alids, o erro ou desvio como reflexo de elaboragdo de hi-
péteses sobre formas transicionais é um processo absolutamente
normal na aquisi¢io da linguagem oral, um longo processo que
comega muito cedo, percorre anos de desenvolvimento e atinge
todos os niveis lingiifsticos (fonolégico, morfol6gico, sintdtico e
semantico). A crianga fala — s6 para citar um exemplo do domi-
nio do senso comum — num primeiro momento fiz, em situa-
¢oes de especularidade que revela uma aderéncia (necessdria) ao
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modelo adulto; em episédios posteriores diz fazi, que € o momento
da tentativa de regularizagéo das formas verbais, para, finalmente,
produzir a forma esperada.

Entre 0 momento inicial de aderéncia imediata e 0 momento fi-
nal auténomo, existem intervalos relativos e fundamentais para o
caminho a ser percorrido na construgdo do objeto lingiifstico — os
desvios ndo indicam, de modo algum, erros deliberados ou incapaci-
dade prépria da crianga, mas, ao contrério revelam sucessivas hipé-
teses de elaborag@o de formas intermedidrias. Nao é surpreendente
que este processo se estenda para as atividades do ler e do escrever.

Quanto a sujeitos com distiirbios afésicos, devemos procurar
entender a natureza de certos recursos de significacéo, as vezes tran-
sitérios, outras vezes remanescentes, que surgem em sua fala, na
tentativa de reconstruir sua linguagem, para poder enxergar além dos
sintomas aparentes, ou seja, 0 que ndo sdo fragmentos esparsos. O
que, por exemplo, aparece na literatura afasiolégica com o nome de
contaminagdo, repeti¢ao, iterag@o, resposta em eco, ou até palilalia,
pode ser fndice de interagio entre sujeito e investigador: o primeiro
toma a fala ou trechos da fala do segundo como um suporte organi-
zador do que, no momento, faita-lhe, ou seja, toma emprestado o
ponto de vista do interlocutor para estruturar o seu.

Preocupa-nos a pouca importancia dada ao periodo de transi-
¢do de fenémenos de uma atividade de linguagem para outra dentro
do mesmo processo cogaitivo. Assim, a expressdo ‘Agora vamos
aprender a ler e escrever’ tem como pressuposto que tanto a crianga
como a linguagem tém um botdo que, ao se iniciar uma coisa, a ou-
tra, imediatamente, se desliga. Mas, € exatamente o contrdrio. Em
fase de aprendizado, tudo o que sabemos de uma atividade transita
para a outra, até que os dominios cognitivos que envolvem tais ati-
vidades atinjam um grau de autonomia que dispense recorrer a do-
minios conexos. E necess4rio, ainda, ter em mente que atividades
diversas de um mesmo processo podem diferir. O fato de envolve-
rem e mobilizarem processos, sistemas ou subsistemas cognitivos do
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mesmo processo cognitivo geral ndo justifica, nem tampouco autori-
za, que perspectivas metodolégicas operem uma ruptura no que nio
¢ para ser rompido, mas, ao contrério, unificado.

O fato de, por exemplo, se escrever de uma s6 maneira pala-
Vvras que se pronunciam diferentemente e se escrever de duas ou

mais maneiras o que é pronunciado igualmente, pode indicar uma

contradi¢do que nada mais é do que a especificidade da prépria es-
crita, em termos de uma relagao ndo reciproca com a fala. E com-
pletamente diverso o olhar para um mesmo fato do ponto de vista de
quem j4 passou pelo processo daquele que estd em seu im’cié, convi-
vendo com ele para conhecé-lo. E exatamente isso que os que lidam
com alfabetizagdo e, feitos alguns retoques, com avaliagao de crian-
cas disléxicas e adultos afsicos deveriam considerar.

E 6bvio que a crianga, nessa fase, ao escrever desconhece a
forma ortografica de muitas palavras que quer usar; en%ﬁo, pro-
cura escrevé-las com letras, cujos valores sdo possfveis dentro
do sistema de escrita, mas que nem sempre coincidem com a
forma ortogréfica. Por exemplo, vai escrever “dici” (disse),
porque seu ponto de partida € a fala, e diz [dis]: usa a letra C
porque sabe que o som que ela representa no alfabeto € o 5. A
crianga pode escrever coisas como “‘quieaciora’(que € a se-
nhora) porque diz isso tudo como um todo, ndo sabendo ainda
qufll ¢ a segmentagdo ortografica que as palavras tém. Escreve
“ciora” porque diz [siora]. Em geral, nessa fase, encontra-se
um riqufssimo material que revela as hip6teses que as criangas
fg.zem sobre a variedade da lfngua que falam e sobre as possi-
bilidades do sistema de escrita e o quanto disso elas Jj4 apren-
deram. (Cagliari, 1984)

Qualquer instancia que lide com sujeitos, seja em processo de
aprendizado ou avaliagdo, seja no dominio ou contradomfnio da
normalidade, tem que garantir espago para o préprio sujeito e sua
evolugdo, mesmo que tudo se dé por caminhos diferentes daqueles
de quem est4 sentado atrds da mesa.
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Se tomarmos, por exemplo, a contaminagio da fala do sujeito
afésico pela do investigador — ou ainda em redagdes escolares a re-
petigdo —, por variadas vezes, de ‘ele’... ‘ele’... ‘ele’, como um fe-
némeno de um dado momento do processo que o sujeito estd en-
frentando — e, assim, descontextualizando-o —, o erro fica para quem
perdeu de vista a convulsdo de episédios regulares e diversos que
caracteriza o processo em questfo, e que sé podem ser interpretados
em termos do processo geral. E nesse sentido que a aquisi¢cdo do
mundo da escrita contamina-se saudavelmente com a oralidade. Nes-
sa perspectiva muito do que & dito ser erro sdo episédios transitérios
de um processo mais longo. Deixar transparecé-los € sinal de que o
sujeito est4 aprendendo.

Chama-nos ainda a atengdo a aplicac@o pedagbgica ou meto-
dolégica do que € objeto de estudo de uma ciéncia. Certos estudos
psicolingiifsticos que enfrentam uma abordagem longitudinal reve-
lam questoes de génese de processos lingiifsticos e descobrem per-
cursos ontogenéticos orientados pelos dados brutos, ndo ainda lapi-
dados pela domesticagao cultural. Neste trajeto, identificam o esta-
tuto da linguagem como

.. atividade comunicativa ou Agdo sobre o Outro e atividade
cognitiva ou Agao sobre o Mundo, recortando-o em configura-
¢Oes e categorias, €, 20 mesmo tempo, seu estatuto de Cbjeto,
sobre o qual a crianga vai poder agir, atuar e, posteriormenie
sistematizar e categorizar. (de Lemos, 1984; p. 134)

Divisées, por exemplo, entre atividade comunicativa, cognitiva e
descentrativa da linguagem sé t€m sentido, em relagdo aos dados
que autorizam essa separagdo, no interior de uma perspectiva que
faga o retorno dessa reflexdo.

Além disso, tem sido demonstrado que a descentracdo da lin-
guagem ou sua atividade sobre objetos lingiifsticos se faz da eficécia
ou ndo da prdpria atividade comunicativa da crianca. Através de
operagoes epilingiifsticas, hesita, reelabora, comete erros, segmenta,
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deriva, transforma, insere, refazendo e construindo sua atividade
comunicativa a partir da apreensdo do objeto lingiifstico. Entende-
mos como ‘operagdes epilingiifsticas’ as que o sujeito faz com a lin-
guagem, atuando consigo mesmo ou através da intermediagao do
outro, de discursos anteriores, da situagdo da prépria forma lingjifs-

tica etc. Liga-se diretamente ao uso efetivo da linguagem e, por to- - -

das essas razoes, faz parte da constituicdo do sujeito e da linguagem.

J4 as ‘operagbes metalingiifsticas’ vinculam-se 2 construgao
pela linguagem de um sistema representativo-nocional que descreva
os fenémenos de linguagem observados pelo sujeito. No limite, estas
operagées péem-nos para fora da linguagem e trazem a construgdo
desse sistema pela linguagem. Supbem a linguagem e utilizam-se
dela para representar os fenémenos que descrevem. Portanto, as ope-
ragoes metalingiifsticas servem-se da linguagem como instrumento
de construgdo do sistema representativo-nocional €, por essa razao
mesma, necessitam suspendé-la para descrever o fen6meno. .

A descentragido ¢ um ponto de convergéncia entre ofque de
Lemos (1984) chama de atividade comunicativa e cognitiva da lin-
guagem, 0 que permite a0 sujeito poder operar com a linguagem en-
quanto objeto.,

- No caso de sujeitos adultos ‘normais’ tanto as operacées epi-
lingtifsticas quanto as metalingiifsticas, guardadas suas especificida-
des, deslocam-se e, a0 mesmo tempo, retornam e se sobrepdem no
funcionamento da linguagem. Numa atividade cognitiva qualquer,
pode-se observar reflexées do sujeito, ou consigo mesmo ou com
seu interlocutor, acerca de objetos lingiifsticos: ‘como € que chama
esse treco preto?’; ‘um d6 ou uma d6?’; ‘como é que se escreve ‘he-
sitar’?’; ‘nao € isso que eu queria dizer’; ‘vocé & quem disse isso’;
etc. E nem por isso a atividade comunicativa est4 menos preseate ou
foi interrompida. Ela é retomada de outra maneira, a partir do im-
bricamento de uma atividade na outra. Separar, no funcionamento da
linguagem, essas duas atividades, como se o outro e o0 mundo fos-
sem tao disjuntos como essa separagao supde, ou ainda, como se sua
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inter-relagdo sé fosse privilégio de poucos, € um equivoco de na-
tureza epistemolégica que, vazado para o descuidado terreno das
aplicagGes de teorias e metodologias, traz conseqiiéncias diffceis de
desfazer.

Atuar, pela linguagem, sobre o outro para dele obter objetos,
agoes e da mesma forma sobre o mundo, e deles fazer reverter a fle-
cha em nossa diregdo, e ainda agir sobre a linguagem com as mes-
mas e outras intengdes e conseqiiéncias, é encarar a linguagem numa
relagio comunicativo-cognitiva em que, qualquer separagéo — aqui
comega uma, logo ali a outra — seria fazer da linguagem algo téo
fragmentado e contraditério a0 que €, que teria que aguardar um
super-her6i para decifrd-la. Esse olhar de de Lemos sobre os fatos
que enfrenta instiga nosso modo de ver certos episédios patolégicos,
como 0 que passamos a relatar. E bastante freqiiente na linguagem
de A. a ocorréncia do que, de acordo com a afasiologia, € classifica-
do como contaminagao:

Investigadora (I.): O Senhor tem andade de bicicleta todo dia?

A.: E, o Senhor tem.

I.: Quem, eu? Eu, ndo. (Apontando para si mesma.)

A.: Néo, nao, eu ando sim.3 (Apontando para si mesmo.)

Como a investigadora ¢ interlocutora ao mesmo tempo, a pri-
meira resposta de A. ndo pode ser considerada como isolada do mo-
mento seguinte ao episédio dialégico, ou seja, 0 que A. precisa fazer
é incorporado pelo seu interlocutor para, justamente, reelaborar uma
resposta que ‘ndo passou’ na relagdo intersubjetiva: especularidade
(lingiifstica e gestual), deslocamento e reversdo. A sua ‘na@o-eficécia’
requer uma descentragao e uma reflexéo sobre o que disse, o que por
sua vez vai redirecionar sua atividade comunicativo-cognitiva via
interlocugdo, indicando o modo como tai atividade € construfda (o
que no sujeito adulto ‘normal’ pode n&o transparecer, dado que, nes-
se caso, ndo precisa fazer esse tipo de parada e ajuste). Para estrutu-
rar o que disse, 0 que para A. é uma dificuldade, ele precisou tomar
a voz de seu interlocutor, como se fosse a sua, indicar-se, apontan-
do-se como sujeito e dando-se voz.
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Nas préticas escolares, bem como nas tarefas de avaliagdo de
patologias de linguagem em geral, privilegiam-se as atividades de ti-
po metalingiifstico, de natureza descentrativa, a tal ponto que a sim-
ples emergéncia de indfcios de operagdes epilingiifsticas & tomada
Como erro ¢, 0 que € pior, como sintoma de déficit. Perde-se, assim,
de vista, que uma vez incorporada essa imagem do ‘erro’, pode-se

inaugurar e/ou sistematizar o ‘déficit’. Ou, pelo menos, que a elimi- ~°

nagZo do sujeito do escopo tanto do processo de avaliagio quanto do
acompanhamento terapéutico possa causar a fragmentagio ainda
maior do que j& € fragmentando e estigmatizado. Tal eliminagdo s6
pode fazer com que se considere a reprodugio lida de expressdes
como: se espraiou caprichosas por se espraiou por voltas capricho-
sas ou como acomodou-se por acomodou-se (casos citados em Cuba
dos Santos, 1975; pp. 45-47), como sintomas de dislexia.

" Como estudiosos da linguagem, preocupa-nos, por um lado,
que a avaliagio e o acompanhamento terapéutico da lingudgem pa-
tolégica sejam centrados muito mais na patologia do que 1o, sujeito
€, por cutro, que, assim fazendo, tomem a lingiifstica como um cam-
po definitivo de estudo, perdendo de vista o dinamismo do debate
tedrico travado no seu interior e suas conseqiiéncias, quer para a
f:onstrugéo da prépria teoria lingiifstica, quer ainda para dominios
interdisciplinares.
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NOTAS

. H4 viérios trabalhos sobre dislexia em outras lfnguas de escrita al-
fabética (francés, inglés, dinamarqués etc.) que chegam a conclu-
s6es semelhantes. Ndo temos notfcias, porém, da existéncia de
dislexias em lfnguas de escrita ideogréfica, como o japonés ou
chinés. Tais informagdes seriam muito proveitosas para alinhavar
uma hipétese sobre até que ponto a dislexia tem a ver com ques-
toes de segmentagio.

. Instanciacbes do tipo derepen te por de repente, eraurnaves por
era uma vez, que tratam da segmentagdo, na escrita, do fluxo da
fala, foram objetos de investigacdo de Silva (1989). Segundo o
autor, o sujeito ao segmentar ‘a mais’, ou ‘a menos’ é guiado por
pistas prosédicas da fala, isto &, ritmo e entonagio.

. Este dado foi obtido num trabalho experimental em avaliagdo e
acompanhamento longitudinal de pacientes affsicos no Servigo
de Neurologia e Neurocirurgia Dr. Nubor Facure, do qual parti-
ciparam Maria Irma H. Coudry e Renata Ferreira.
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DUAS MARGINALIDADES E FALSAS
EXPECTATIVAS NA AQUISICAO
DA PROSODIA'

Ester Mirian Scarpa
Departamento de Linglistica
Instituto de Estudos da Linguagem — Unicamp

O estudo da entonag@o?, em especial, ou da prosédia, em
geral, tem tido um tratamento periférico nos trabalhos sobre
aquisigdo da linguagem. Essa exclusido tem-se dado, segundo
penso, por causa de decisdes metodoldgicas resultantes de
projegdes das teorias mediadoras na analise do fenémeno, tanto
no escopo da teoria lingiiistica (no que concerne a fonologia),
quanto no campo mesmo da aquisi¢do da linguagem.

No escopo da teoria lingiiistica
A tradi¢do segmental na fonologia

Quem quer que tenha como objeto de andélise, hoje, a
area tradicionalmente chamada de fonética e fonologia sabe que
¢ praticamente do dominio do senso comum o fato de que as
emissdes fonicas (que constituem o hjelmsleviano “plano da
expressdo”) sdo constituidas por um continuo de pardmetros
prosédicos e paralingiiisticos, concomitantes com seqiiéncias
ditas segmentais. Estas tltimas — muito mais suscetiveis de
redugdo a escrita de tipo alfabética — tém sido eleitas como prin-
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caracteristica realista ¢ objetal dessa materialidade, o estudo do
som tem-se revelado desafiador para a construgao de teorias
fonolégicas modernas. O desafio consiste em, a partir do material
(fisico, fisiologico, auditivo) que &, por naturcza, variavel, ¢,
segundo Macken (1987), de cunho “estocastico”, chegar ao
sistema formal, simbélico, das invariantes, das representagoes
fonolégicas, de carater “algébrico” (ainda segundo Macken,
1987). Em outras palavras, trata-sc de algar do material o
simbélico. O fato de que a materialidade fénica ¢ mensuravel,
exterior ¢ observavel serve ao proposito positi
as teorias estruturalistas que lideram com
desafio que o dominio fonico repres

vista que guiou
o som. Mais ainda, o

entou epistemologicamente
foi, na verdade, responsavel pelo modelo estruturalista da Escola

de Praga, que estabeleceu um programa cientifico bem acabado
e por décadas considerado eficiente e tido como base para
analises e métodos lingiiisticos. Ndo por acaso, o modelo da
teoria fonoldgica foi, por sua vez, modelar para os métodos de
descricdo ¢ analise estruturalista, dentro e fora da lingliistica.

A possibilidade da existéncia do simbdlico foi tragada,
entdo, com a articulagdo de unidades discretas. Dessa maneira, a
fonologia linear e segmental, baseada em unidades discretas,
sejam elas constituidas de fonemas ou de tragos distintivos, tem
um extenso e variado programa estabelecido ao longo de décadas
de trabalho intelectual.

J4 as teorias fonoldogicas ditas ndo-lineares (auto-seg-

mental, métrica, lexical, de governo, de geometria de tragos etc.)
apenas recentemente tém tomado in

npulsos como alternativa de
superar o segmento enquanto eleicdo tedrica ¢ metodologica de

unidade de analise do dominio fénico. Tentam clas, entre outros
objetivos, capturar escopos diversos de aplicago de regras, alem
de dominios diversos do objeto, especificando o que ¢lineareo
que ¢é continuo. Em vez da discussdo polarizada —¢ bizantina
Firth — “your phoneme is dead, long live my phoneme”, os ventos
da fonologia pos-linear estdo aparentemente soprando na diregado
do que Kaye (1990) afirma, “the phoneme is dead”.
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Na area da aquisi¢ao da linguagem

Seguindo a trilha das teorias fonoldgicas, as teorias sobre
o desenvolvimento fonoldgico tém-se baseado largamente no
estudo do segmento, considerando o fonema como a unidade
basica tanto de analise (por parte do investigador), quanto de
percepgio e produgdo (por parte da crianga). A tarcfa da crianga
¢, deste ponto de vista, aprender o conjunto de elementos minimos
distintivos do sistema fonologico da lingua materna, bem como
as regras fonotaticas para a realizag@o da seqiiéncia sintagmatica.
A do investigador ¢ descrever como isto se dd, qual ¢ a ordem de
aquisi¢do dos fonemas e, se possivel, tragar um modelo que dé
conta das representagdes fonicas da crianga em vdrias etapas de
desenvolvimento fonolégico em contraposigdo com o alvo adulto,
este baseado ou ndo na forma basica dos morfemas. Os estudos
de Jakobson sobre a teoria dos tragos distintivos trouxeram uma
nova perspectiva na tradi¢do estruturalista da analise fonologica
e inspiraram um bom niimero de trabalhos na area da aquisigdo da
fonologia. Sob a inspiragdo de teorias inatistas ¢ gerativistas ¢
ganhando impulso com a fonologia natural, o reino do segmento
ainda muito ganhou com avangos na area da aquisigéo fonica.
Assim, teorias aquisicionistas que se baseiam em segmentos ou
tragos distintivos estdo hoje bem estabelecidas, ainda mais
quando se verifica que a abordagem segmental do dados fénicos
acompanha de perto a visdo de que as emissdes da crianga s@o
consideradas compativeis com hipdteses que postulam discrimi-
nagdo precoce e/ou inata. Ja a prosdédia ¢ um campo aberto.

Nas duas ultimas décadas, tem ganhado forga o questio-
namento das abordagens segmentais tanto em trabalhos sobre
produgdo ¢ percepgio da fala na crianga e no adulto, quanto
naqueles que tratam da aquisigdo e desenvolvimento da fonologia
(Waterson, 1971, 1984; Myers, Laver & Anderson, 1981). Em
pesquisas sobre percepgdo da fala adulta (Myers et alii tem sido
proposto que se desconsiderem segmentos fonémicos como
unidades de percepgdo da fala, com base em dois argumentos: 1)
a dificuldade de se estabelecerem pistas acusticas invariantes
para os fonemas — a invaridncia ¢ necessaria para explicar como
se da a normalizagdo através de fronteiras de diferentes falantes,

idade, sexo, dialetos etc.; 2) a necessidade de dar conta da rapidez
do processamento de fala na percepgio, interpretagéo e produgdo
— o processamento através de fonemas seria muito vagaroso,
contrario aos fatos. Pistas invariantes sé poderiam ser encontra-
das em classes maiores de sons; desta maneira, silabas, pés,
palavras, grupos de forga tonais etc. seriam candidatos naturais
a unidades de percepgdo de fala. Tais hipoteses, que prevém a
consideragdo de tragos mais gerais da seqiiéncia sintagmatica,
como critério operacional de lidar com dados aquisicionais,
retomam a trilha da tradigdo inglesa da fonologia prosodica
(Firth, 1948; Robins, 1957). Assim, do ponto de vista da
aquisi¢do da linguagem, a insuficiéncia de abordagens
segmentais aponta para a visdo alternativa de que a percepgio e
o processamento fonologico da crianga se ddo numa relagédo
sintagmatica com a fala do adulto — novamente, em vez de
fonemas ou tragos fénicos, sdo eleitas unidades descritivas
maiores: silabas, palavras, blocos sentenciais prosédicos, como
possiveis candidatos a “esqueletos auditivos” (Waterson, 1984),
comuns ao adulto e a crianga, que funcionariam como base para
0 processamento sonoro e para a organizagao da fala inicial.

Nesse contexto, ¢ compreensivel que tenha surgido, ao
mesmo tempo, um interesse crescente nos elementos prosdédicos
(entre os quais, a entonagdo), no campo da aquisi¢io da lingua-
gem, para melhor dar conta da construgdo do objeto sonoro pela
crianga.

O tratamento que se tem dado a aquisi¢do da prosddia
A dupla face da prosédia

Os elementos prosodicos tém face dupla: sdo via privile-
giada do engajamento da crianga no didlogo e nos processos de
subjetivagdo, ¢, a0 mesmo tempo, constituem fator coesivo na
organizagdo da forma fénica e nos principios de estruturagio
fonolégica (Scarpa, 1985 ¢ 1990). Ora, essa concomitante du-
plicidade tem sido desmembrada nos estudos da drea. Como a
prosddia tem sido estudada?

Pode-se dizer, de modo geral, que a selegdo de aspectos
particulares do estudo da aquisigdo da prosoddia acompanha duas
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vertentes, guiadas por recortes metodologicos razoavelmente
bem delincados.

A primeira tem como objeto a lingua, tanto do ponto de
vista da produgdo, quanto do ponto de vista da percepgdo de
unidades entonacionais como pistas de compreensdo. Nessa
vertente, perfilam-se, por exemplo, trabalhos que levam em conta
a aquisigdo de sistemas prosédicos como o tom (em criangas
expostas a linguas tonais, como, por exemplo, o trabalho de
Chimbombo, 1990), acento de intensidade, de duragdo. Ou, entdo,
encontramos trabalhos que apresentam uma listagem (mais ou
menos atomizada) dos pardmetros prosodicos mais correntes na
fala das criangas pequenas, sobretudo na fase dita “pré-
lingiiistica”. Estudos translingliisticos recentes, como o de
Whalen, Levitt & Wang (1991), enquadram-se tangencialmente
nessa vertente, porém perseguindo a questdo mais ampla de
separar o que ¢ inato do que ¢ adquirido via exposigdo a lingua
materna. No caso referido, os autores empreendem a medigdo de
possiveis diferengas de Fo ascendente ou descendente no
balbucio de criangas francesas ¢ americanas expostas a0 inglése
concluem que diferengas no balbucio mostram que o ambiente
lingiiistico ja ¢ discernivel no balbucio de criangas bem novas.

A segunda vertente seleciona como objeto a interagdo
social da crianga com scus pares ou com scus interlocutores
adultos. Nesse caso, mais comum €, novamente, a listagem de
pardmetros prosodicos presentes no input, ou modificagdes de
tais pardmetros na fala dirigida a crianga.

De qualquer maneira, essa dupla face que torna a pro-
sodia um espago privilegiado de processos de subjetivagao ¢
engajamento no didlogo ¢, a0 mesmo tempo, de processos de
objetivagdo e canal privilegiado de organizagdo da forma fonica
empreendida pela crianga ¢ poucas vezes levada em conta.

Afirmagoes correntes no campo
Na literatura da area, as referéncias (esparsas ou ndo)
sobre a aquisigdo da prosddia ou sobre o papel da prosddia

(notadamente sobre pardmetros relativos a altura: diregdo da
curva e tessitura) tém reiteradamente voltado a atengdo para dois
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aspectos que se tornam quase que lugar-comum no assunto. Sdo
duas afirmagdes, ou melhor, uma afirmagdo ¢ seu corolario:

1. o primitivismo da entonagao;

2. a entonagao usada como evidéncia de conhecimento
gramatical prévio.

L]

1. O primitivismo

A suposigdo ¢ que a entonagio preexistente ao 1éxico e
a gramatica, isto ¢, a expressdes linglisticas formalizadas e
governadas por regras. Em outras palavras, padrdes entonacionais
ja estdo estabelecidos e, portanto, minimamente estruturados. Por
exemplo, se a crianga produz, em contextos funcionalmente
distintos, curvas ascendentes ¢ descendentes, entdo a oposicdo
produtiva ascendente/descendente indica um principio de estru-
tura estabelecida. Isto antes que se desenvolvam outros dominios
ou médulos lingiiisticos considerados superordenados: sintaxe,
morfologia, gramatica em geral.

2. A entonagdo invocada como evidéncia de conheci-
mento prévio

Se ha precocidade de estruturagio prosodica, sca proso-
dia (sobretudo a entonagio) é primitiva, entdo cla ¢ conside-
rada evidéncia de conhecimento prévio de cunho gramatical ou
categorial, que cede lugar ¢ preparaa expressido (oua superficia-
lizagdo) de dominios superiores ¢ posteriores. O conhecimento
prévio demonstrado pela entonagdo, na literatura, enquadra-se
em varios enfoques dedicados ao fendomeno.

O primeiro deles ¢ o de conhecimento de cunho sintatico
ou mesmo proposicional, proposta esta situada no interior da
discussdo sobre o estatuto lingiiistico da holofrase. E classico o
artigo de Bever, Fodor & Weksel (1965), segundo o qual, dado
que a crianga produz contornos entonacionais interpretaveis como
enunciados de uma palavra, os elementos prosddicos devem
indicar conhecimento de uma estrutura subjacente. [ intercssante
notar que as criticas a essa posigdo sc colocaram nos limites da
teoria standard (exemplo Dore, 1976) ¢ contestaram a capacidade




da crianga pequena de ter intuigdes lingiiisticas; nio necessaria-
mente contestaram seu carater embrionario e preparatdrio de
categorias superordenadas. De qualquer maneira, a fun¢io
demarcativa da prosddia (no caso, um contorno caracteristico
delimitado por pausa) foi sempre aceita como critério para atribuir
o estatuto de sentenga as emissdes de uma “palavra” na fase
inicial, considerada “lingiiistica”. Como se v&, um critério
demarcativo serve também de argumento de conhecimento
categorial/gramatical subjacente.

Ha, porém, necessidade de qualificar as afirmagdes
correntes sobre a aquisi¢do da prosdédia delineadas acima. Nem a
entonagéo (e a prosodia em geral) tem procedéncia estrutural a
outros dominios da gramatica, nem estou convencida de que seja
evidéncia direta de conhecimento prévio, de ordem hierarquica-
mente superior.

Quanto ao primeiro caso, deve ser observado que a
hipétese da precedéncia da entonagdo sobre a gramatica e o
léxico baseia-se largamente na precocidade da manifestagio, na
fala da crianga pré-lingiiistica (e que se encontra na fase do
balbucio ou da produgdo dos primeiros vocidbulos semelhantes
aos do adulto), do que s6 pode ser avaliado como prosédico ou
paralingiiistico e dificilmente como segmental e, assim, categorial.
Refiro-me a vocalizagdes em que se salientam variagdes de
freqiiéncia fundamental, ritmo, volume, velocidade da fala,
qualidades diversas de voz etc. Ora, essas possibilidades
expressivas da crianga pré-lingiiistica (e pode-se dizer, pré-ver-
bal) implicam necessariamente indiferenciagdo entre gesto ¢ voz
ou gesto ¢ prosodia/elementos paralingliisticos/segmentais. Ritmo
de voz (dada inclusive pela melodia — que se sabe, também &
responsavel por impressGes de isocronias e cadéncias ritmicas)
acoplado a gestos corporais d4 a impressdo de indicar primitivismo
ritmico/melédico. Na verdade, logo no balbucio tardio comeca
a se delinear o que se chama de “padronizagdo do balbucio”,
que nada mais ¢ do que recorréncia de formas prosodicamente
indissocidveis (isto ¢, um todo segmental e supra-segmental),
com privilégios de ocorréncia mais ou menos recorrentes. Nos
primeiros fragmentos “semelhantes a palavra”, tal principio de
padronizagdo continua, mas ainda com grandes possibilidades

de um todo prosddico. Longe, portanto, de estruturas organizadas
e prontas.

Tais manifesta¢des prosddicas da crianga dita “pré-lin-
gliistica” sdo indiciais do acesso possivel ao objeto: a ardua tarefa
da crianga de inserg@o no simbdlico passa pela moldagem do ma-
terial fénico bruto a partir da indeterminagao inicial, que é tanto
de cunho semiodtico, quanto categorial, quanto fonético (Gebara,
1984). O outro vai ter um papel fundamental nesta tarefa porque
¢ possibilitador da inser¢do da crianga no mundo simbdlico.

Além disso, hd referéncias na literatura também de que,
ao contrario de primitiva e pronta, a prosédia ¢ vista como
construida (Cruttenden, 1986; Engstrand, 1990) e, as vezes,
certos aspectos da prosddia sdo adquiridos bem tardiamente,
como o deslocamento do acento frasal para indicar a oposigdo
entre dado e novo em inglés (Cutler, 1987).

Quanto a questdo de conhecimento sintatico prévio,
evidenciado por manifestagdes entonacionais, pode-se oferecer
como alternativa a hipdtese de que a prosddia é uma ferramenta
lingiiistica propicia a moldagem da materialidade em organiza-
¢Oes e reorganizagdes sucessivas. A crianga trabalha com a
organizagdo do significante para simbolizad-lo. O trabalho
sintatico ¢, quando muito, concomitante com o fénico, integrado
a ele e sofrendo também processos sucessivos de organizagdes ¢
reorganizagdes, as vezes até mesmo interferindo nele. Organi-
zagdes e reorganizagdes ndo indicam necessariamente dominios
de sistemas ou subsistemas construidos e ja estabelecidos. Elas
podem ter um cardter sistematicamente mais geral, ou entdo,
podem ser locais, em que partes de dominios, ji razoavelmente
estaveis, podem conviver com areas ainda bem rudimentarmente
organizadas. Os fragmentos apresentados na fala da crianga
(incorporados do discurso do outro), mesmo que apresentem
semelhanga formal as expressdes amadurecidas adultas, sdo
apropriagdes de uma forma ou massa fonica ¢ nio uma estrutura
Ja analisada. Concordo com Plunkett & Sinha (1991), quando
afirmam que o reconhecimento de recorréncia e de dependéncia
da estrutura nos dados ndo implicam a aceitagdo de que tais
caracteristicas capturam a “esséncia” da linguagem, ou que as
propriedades que elas enfocam sejam descontinuas com outras




propriedades das linguas naturais (discursiva, semantica,
pragmatica). Isto ¢, ndo sdo argumentos em favor de uma sintaxe
auténoma, mas capturam propriedades emergentes dos sistemas
em relagdo a sua historia e funcionamento.

As organizagdes prosddicas da fala inicial, portanto, ndo
sdo lineares, nem obedecem a estruturagdes inexoraveis. Deve
ser lembrado que a entonagdo (assim como ritmo, velocidade da
fala, localizagdo do acento ctc.) nas linguas naturais tem um
carater ndo-discreto, com significados também ndo-discretizaveis:
sabe-se que ndo se pode atribuir um significado univoco a uma
determinada curva entonacional, por exemplo, ou que certos tipos
de significagdo, quer atitudinal ou ilocutéria/perlocutdria encon-
tra tendéncias gerais de atribui¢do de uma descrigido entonacional
e ndo uma correspondéncia plena. Por isso mesmo, espera-se
constante justaposi¢do de contornos na expressdo lingtiistica.

Dado o que foi dito acima, podemos deparar com expecta-
tivas frustradas no estudo do desenvolvimento da entonagéo, se
o encararmos como garantia de gradativa complexidade,
entendida como acréscimo a simplicidade original. O investigador
fica, assim, com a tarefa de procurar na fala da crianga “o que
falta”, o que “ainda ndo esta instalado”. Ainda mais se o acréscimo
for entendido como soma de novas estruturagdes a estruturas ja
prontas, sejam clas projegdes de conhecimento anterior — por-
tanto, se brotou, estda pronto — sejam clas construidas ecm
seqiiéncia.

Um exemplo: a entonagio inicial de narrativa nos dados de R

O fendmeno que descrevo a seguir pretende ilustrar
alguns pontos discutidos acima, através de um estudo de caso,
analisado em Scarpa (1985). Retomo ¢ expando, aqui, a referida
analise. Foram considerados dados longitudinais da fala de R,
de 1;6 a 2;3, com base em gravagdes semanais, em audioteipe, ¢
mensais, em videoteipe. A descrigdo entonacional baseou-se em
critérios tanto auditivos quanto instrumentais, estes por meio de
analises espectrograficas.

O periodo considerado abarca desde as primeiras
tentati-vas de encadeamento prosédico dos enunciados sucessi-

vos de um vocabulo, passando pelas primeiras expressdes de
paratons narrativos, até estratégias de reorganizagio tonal nos
jogos de contar histérias e em relatos de experiéncia pessoal.
Duas etapas neste processo foram consideradas; a primeira delas
corresponde ao periodo de aproximadamente 1;6 a2;0 ¢ a
segunda, de 2;0 a 2;6. '”

Dois processos paralelos que comegam a se instaurar na
fala desta crianga, por volta de 1;6, sdo indicativos de coesivi-
dade prosoédica na transigdo entre enunciados curtos ¢ longos. O
primeiro diz respeito ao comportamento entonacional dos
primeiros longos produzidos pela crianga e que apontam para o
papel aglutinador da entonagio, que funciona como um enve-
lope globalizante da complexidade sintagmatica presente nas
construgdes horizontais.

Na fala de R, as caracteristicas entonacionais dos primei-
ros enunciados longos sdo as seguintes:

1) Um todo fonolégico-proséddico, com tom abrangendo
todo o enunciado. Ex.:

)
2Rh. h. pu’kula
M. Procura o qué?
2Rr. h. pukw’lawbala’ndw (‘procurar o cavalao’)

(1;9)

2) Dois ou mais enunciados, separados por pausa, com
continuidade entonacional coesiva entre ecles —um é continuagio
de ou tem relagdo coesiva com o anterior. SAo instincias de
enunciados sucessivos, ligados pela entonagio, dando como
resultado a impressdo de um todo coesivo.

As seqiiéncias de tons sdo continuas ou varios tons se
combinam para formar unidades maiores que o grupo tonal. Os
exemplos (1) e (2) sdo ilustrativos desses fatos.

M

a’bo a’bo pa’koka (cabé cabé pipoca)
(1;7.21)

nry




2
;)pega um saco plastico, cheio de cartdes. Mostra-os para E muito
orgulhosa.
7R a’ve (a(?) ver?)
2Rh. h a’ve
4R a’la (olha la) — abrindo o saco.

Alguns minutos depois, R convida E a participar do jogo.
7R ve (ver?)
7R vaw (vamos?)

(1;7.8)

Segundo a teoria de Couper-Kuhlen (1982) sobre ma-
croestruturas entonacionais, grupos tonais combinam-se num
nivel superior para formar unidades fonoldgicas maiores, que
tém sido chamadas de seqiiéncias de tons, seqiiéncias de altura
ou paratons na literatura pertinente. O termo paratom, de acordo
com a autora, da uma idéia mais precisa da hierarquizagdo numa
unidade coesiva. A idéia central da prosodia de texto é que a
entonagdo ¢ responsavel pela criagdo de gestalts fonologicos e o
resultado disso ¢ uma unidade de fala experienciada como um
todo, internamente coesiva. Assim, no exemplo (2) ha uma
“reduplicagdo tonal”, segundo a classificagdo de paratons
propostas por Couper-Kuhlen. Ja o exemplo (1) mostra uma fase
em que a coesdo interenunciados ¢ precedida por ou, pelo menos,
concomitante com a coesdo intra-enunciados: as alturas baixas
correspondentes ao enunciado de um vocabulo [pakoka] formam
a coda (parte terminal do tom, depois do movimento nuclear) d.o
grupo tonal, cujo movimento nuclear incide sobre a seqiiéncia
reduplicada [a’bo a’bo].

Comum aos dois tipos de configuragdo entonacional
acima expostos ¢ a escolha de um nimero limitado de tons
(tirados de seu repertdrio tonal neste estagio de desenvol-
vimento), eleitos como favoritos na construgdo de enunciados
longos. Servem como forma ou suporte entonacional para as
primeiras construgdes horizontais. Assim, podemos considerar a
forga aglutinadora da coesdo entonacional funcionando, como
vimos, tanto intra-enunciados (exemplo 1), quanto interenun-
ciados (exemplo 2 ¢ a discussdo que se segue).
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156 a 2;6. Primeiras organizagées do paratom de contar historias

O segundo dos processos que ocorre na fala deste sujeito,
de 1;6 a 2;0, refere-se a emergéncia dos primeiros paratons tipicos
de narrativas, relativos a instancias de “contar histérias”.

A primeira tentativa de sucésso de demarcar, em nivel
prosodico, uma entonagio “textual”, é antecedida por dois
momentos focalizados nos processos de organizagio do discurso
de “contar historias”, desenvolvido em situagdes de dialogo entre
a crianga e seu interlocutor.

Primeiro momento. O sujeito, por volta de 1;6, comecga a
produzir uma nasal bilabial com um tom descendente alto ou
médio, para assinalar tanto aquiescéncia quanto atengdo a fala
do interlocutor: [Ym]. Este som passa logo a assinalar as partes
cruciais de relatos e narrativas, inserido que ¢ no final das
unidades informativas da fala do interlocutor, expressas estas
por tons inconclusivos: descendente alto (caracteristica, nos
dados, de interrogativa sim/n3o) ou um ascendente médio, ou
um tom nivelado.

Segundo momento. A crianga incorpora da fala adulta o
vocabulo entdo, realizado com um tom ascendente continuo,
com uma queda terminal opcional, se a tessitura (isto ¢é, a
diferenga entre a altura maxima e a altura minima do tom) for
ampliada. Na fala adulta exerce, entre outras, a fung¢do de
particula coesiva de um texto e encadeamento l6gico ou tempo-
ral de eventos numa histéria. Nas situagdes de relato de historias
ou fatos do cotidiano, geralmente demanda o indicador de
atengd@o [m] como uma resposta fatica, criando o par [uentdoYm],
iniciado pela mae, mas logo instaurado pela crianga. Ha uma
peculiaridade no uso do vocabulo entdo: tanto na fala da mie
quanto na de R € também usado como artificio para instaurar um
esquema de contar histérias. Neste sentido, migra da fungio de
ligar diferentes unidades narrativas para a fase inicial da histéria.
A crianga estende este vocabulo para nomear o livro, a situagio
toda de contar histérias, para solicitar uma agdo “narrativa” por

parte da mie.

O didlogo a seguir, registrado na seg¢do de 1;9.8, ilustra a
primeira tentativa de organizar prozodicamente um significante




referente a um provavel discurso de contagem de historias —
aquelas desencadeadas por livros ilustrados.

R segura um livro com gravuras.
M. Que que tem ai?

8R taw

M. Ahn.
8R ne’ne

M. Ahn.
8R a’ sej

M. Hm.

2Rr.h. bala’ law
M.Cavaldo?
2Rr.h. bala’ law
M. Ahn.
2R’ pdtu 2R pe’sa
M. Ta bom. Fechou.

Em nivel segmental, a tentativa reduz-se a: “entdo, nené,
achei, cavalo”. A seqiiéncia de tons usada segue o mesmo esquema
entonacional basico partilhado por ambos os interlocutores em
jogos narrativos deste tipo: 8R - 8R - 8R - 2R (ver legenda), isto ¢,
uma série de tons “enumerativos” inconclusivos (seguidos por
pausa) mais um descendente com terminal baixo, conclusivo. A
contribui¢do do interlocutor adulto € a constante insergdo de um
indicador de atengdo nas lacunas deixadas pelas pausas entre os
tons ascendentes incompletos. Assim, o esquema entonacional
deste didlogo é melhor representado pelo seguinte diagrama:

Cr. - - o N\ »~ N
M. N\ \ h) v \ \

em que os parénteses representam o turno facultativo do adulto,
preenchido por uma interrogativa sim/ndo de confirmagao,
seguida por uma resposta segmentalmente especular e prosodi-
camente complementar da crianga mais um indicador de atengao
emitido pelo adulto e o comentario final da mée, igualmente
especular, confirmando o fim da narrativa.
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Esse esquema centonacional assemclha-sc a um tipo
especifico de paratom descrito por Couper-Kuhlen, cuja coesdo
interna ¢é dada pela sucessdo de movimentos tonais nucleares
idénticos ou padrdes idénticos de movimentos tonais nucleares.

Entonacionalmente ha um senso de inteireza na pretensa
fala narrativa desta crianga, expressay neste caso, por sucessivos
enunciados de um vocabulo. As diversas partes de um relato estdo
presentes, a saber, uma introdugdo [8§Rtaw], instaurando o jogo
de narrar; o desenrolar da histéria, manifestado pela seqliéncia
de tons 8R atribuidos a vocabulos que nomeiam entidades
presentes nas gravuras do livro; dois pontos terminais, um da
propria histéria (expresso pelo tom 2Rr.h.) e um do esquema
interacional (2R potu “pronto” 2R pe’sa “fechar”).

Tal esquema entonacional, no entanto, ndo corresponde
a uma narrativa propriamente dita. Por exemplo, ndo ha sucessdo
temporal de eventos interligados, nem ha uma gramatica interna
da narrativa, mas referéncias esparsas a figuras conforme
aparecem no livro ¢ uma forma “verbal” (“achei”), que ndo tem
relagdo com a pretensa histdria. Em outras palavras, ndo hd
narrativa stricto sensu, embora um esquema interacional
narrativo seja claro e a contribui¢do de ambos os participantes
secja pragmaticamente significativa (através de uma agdo
partilhada) e lingliisticamente manifesta (através do uso comum
de um paratom). .

Porém, uma vez que a aparcnte organizagdo deste
paratom se estabelece, esta unidade significativa fragmenta-se ¢
dispersa-se por varios discursos, reorganizando-se em signifi-
cagdes varias, porém conexas ¢ contiguas, COmo VEremaos a seguir.

2;0 a 2;6. Fragmentacao e dispersao do paratom inicial

Conforme R exibe maior desenvoltura em produzir
enunciados longos e se insere num leque maior de esquemas
narrativos, os arcabougos prosddicos também se diversificam.
As narrativas ficcionais, durante os meses que se seguem a
construgdo dos primeiros paratons narrativos, comegam a
restringir-se a situagdes de “leituras” ou relagdes de historias
baseadas em livros ilustrados. A “narrativa” (na verdade, o con-
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junto de fragmentos produzidos em situagdes de contar histérias),
assim, passa a ser intermeada por aspectos tangenciais do que se
considera constitutivo de “gramaticas de texto”: jogos de
perguntas e respostas sobre caracteristicas dos personagens,
sobre fatos — ficticios ou vividos — suscitados pelas gravuras,
sobre circunstancias de espago; intervengio de “colagens”
(Perroni, 1983), isto ¢, fragmentos de outros discursos, histérias
ou até mesmo objetos presentes no contexto imediato. O resultado
¢ a produgdo de um texto ndo-narrativo, ou pré-narrativo, no
sentido de que ndo preenche ainda os critérios de “discurso
narrativo” previstos pela literatura. Por outro lado, aumentam as
ocorréncias de relatos pessoais.

Entonacionais, dois procedimentos paralelos desenvol-
vem-se na fala de R, que se adaptam a esta nova situagio:

1) O paratom inicial, que emerge num jogo tipico de
contar histérias, migra para situagdes de relatos pessoais. Passam
a ser um modelo entonacional que imprime coes#o a este tipo de
discurso. Eis alguns exemplos, que ocorrem por volta de 2;2:

(7
R, meia hora antes, tinha ferido a boca no quarto dos pais.

Ela estava sozinha e conta para M o que havia ocorrido.
8R fui icondé de vocé/ 8R aqui no cubeitoi / 8R e massuquei 14/
2R e foi.

®
Num passeio pelo campo, R e outras criangas brincaram com
uma perereca, fazendo-a saltar. A noite, relata o fato 3 M.
M. Raquel, que que ¢é perereca?
8R E/2R um sapinho.
8R Entdo/ 8R o sapinho /2R puld.

Observa-se que o paratom 8R-8R-8R-2R ¢ modelo de
tentativa de relatos pessoais (ou até mesmo de definigSes, estas,
porém, adjacentes a relatos pessoais).

2) Marcas ou fragmentos do paratom inicial, como tons

inconclusos, particula entdo como marca introdutora de discurso
narrativo, fecho conclusivo descendente, misturam-se a outras
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entonagdes proprias dos didlogos que constituem as participagdes
da crianga e do adulto no tipo de situagdes de narrativas ficcio-
nais com base em livros ilustrados, tal como foi descrito acima.
Os fragmentos de paratons narrativos sdo marcas de materialidade
fonica prosddica, indicativa de que um texto de cunho “narrativo”
esta sendo produzido pela crianga. Erth outras palavras, a crianga
coloca-se no papel de narrador, langando mio, para tanto, de
recursos prosodicos e paralingiiisticos. O didlogo abaixo é uma
das instanciagdes deste tipo de episddio, ocasido em que R
fornece uma das versdes da histéria da Branca de Neve, baseada
num livro ilustrado.

®
f. 8R Entédo (tom exagerado, com aumento de tessitura)
M. Hm.

8R Entdo

M. Ahn.
8R a Bancadi Neve...

M. Hm.
8R Pediu po pai dela...

M. Hm.
2Rr. h. eu quero socolate.

M. Ahn.

2Rr. h. socolate e pilulito
M. Ah, ¢? E o pai dela deu?
9R Deu.
M. E depois?
9R Depois...
M. Ahn.
f. 9R r.h. Ele num deu.
M. Nio deu? O que que o pai dela falou?
8R O paidelafalo/9R h.h. Ué/8R Ela fesa os olho /
2R r.h. paiduimi.
M. A Branca de Neve? Ai, e¢la ta de olho
fechado, sim. Que que o pai dela
falou, que ndo podia comer chocolate?

9R m




M. Por que ndo pode?
Que ndo pode (médio nivelado)
E/E 9R r.h. Ela num pode.
8R Vila a page. 8R a paiti...
M. Pagina.
pa-zi-na
(etc.)
(2;01.23)

Como se v&, hd um desmembramento do paratom inicial
(que era um todo prosodico-paralingiiistico), com alguns vesti-
gios prosddicos indicativos de “discurso de contar histérias”. A
fragmentagdo macroentonacional desta fase parece indicar o
cruzamento de discursos, que contribuem para dar continuidade
a moldagem inicial dos paratons (importantes, por sua vez, para
demarcar lingiiisticamente os fragmentos dos préprios discursos
incorporados), através do estabelecimento de novas relagdes de
significado atribuidas 4 massa fonica.

Conclusoes

Cortes metodoldgicos que tém sido empreendidos sobre
o objeto fénico tém, a meu ver, atravancado a reflexdo sobre a
importdncia do dominio do som no processo de aquisigdo da
linguagem. A escolha da unidade segmental discreta, tanto do
dominio da teoria lingtiistica quanto no da aquisi¢do da lingua-
gem, aliada a visdo de conhecimento prévio categorial (quer
sintatico, quer fonoldgico, quer pragmatico) tem obscurecido
fatos que, com outro olhar, seriam reveladores. Um deles é que o
trabalho organizacional ¢ simbolico da crianga com a massa
fénica implica procedimentos de segmentagio e discretizagio
que transcendem o segmento e o fonema.

Por outro lado, expectativas de encontrar nos dados
evidéncias de conhecimento prévio, inscrito na mente ou
projetado de dominios cognitivos ndo-lingiiisticos, implicam a
aceitagdo de construgdo de subsistemas estaveis. Como vimos,
essa estabilidade sistematica ¢ abalada num momento posterior
de aquisigdo do paratom tipico de contar histérias. Este se frag-
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menta e se dispersa no cruzamento de outros discursos, passando
pelo estabelecimento de relagdes muitas vezes inusitadas aos
olhos do investigador — ¢ do adulto que interage com a crianga.
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Quadro-legenda dos simbolos entonacionais usados

Simbolo Representagdo Caracteristicas prosodicas
r . \

grafica :

|

!

2R — Descendente de alto a baixo %

NOTAS —_—

= Duas alturas niveladas, de alto
4R para baixo ?

'Este capitulo ¢ baseado na comunicagiio, sob o mesmo titulo, apresentado ‘ |
nos Semindarios do Projeto de Aquisigdo da Linguagem Oral ¢ Escrita do
Instituto de Estudos da Linguagem, Unicamp, em margo de 1991. Uma -
versdo modificada de parte das reflexdes daqui constantes foi também TR / Ascendente alto, onset médio
apresentada na conferéncia “Sobre a aquisi¢do da prosddia”, por ocasido
do I Encontro Nacional de Aquisi¢dio da Linguagem, PUC-RS, Porto Alegre,
em outubro de 1991.

*Quando da claboragdo de minha tese de mestrado (Gebara, 1976), o
pionerismo no estudo da prosodia, no Brasil, levou-me a escolher a grafia _—_— Movimento ascendente continuo,
intonagdo entre as trés formas dicionarizadas, entoagdo, intonagéo e 4 - 5713 AL "
en!onaiﬁo. Tal escolha, na época, deveu-se a conotagdo lflaiS lécnicacquc a = """) dCbETIXO p s i T
grafia mais proxima do latim me evocava. Esta tem sido a forma cleita nos clear longa
meus escritos ao longo da Gltima década e meia. Decidi, no entanto, muda-
la para a grafia entonagdo, levada que fui pela preferéncia mais genera-
lizada, nos ultimos tempos, na literatura pertinente, tanto por esta tltima
quanto pela musical entonagdo. A forma intonagdo tem sido vista como 9R
uma ma tradugdo do inglés (intonation) ¢ nio mais como vinculada a
forma latina (intonare) que me havia motivado no inicio. D¢ qualquer
maneira, minha vacila¢ido entre formas alternativas revela um fato alvissa-
reiro: o crescente interesse, tanto no Brasil quanto no exterior, pelos estudos
entonacionais, em especial, e prosodicos/paralingiiisticos, em geral.

— Tom nivelado médio

r.h. . Silabas pré-nucleares ascendentes

h.h. - Silabas pré-nucleares altas
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V

OS ESTUDOS LINGUISTICOS E A
AQUISICAO DA ESCRITA *

Maria Bernadete Marques Abaurre
Instituto de Estudos da Linguagem
Unicamp

Se as pretensées de conhecimento sistemdtico mostram-se cada vez mais
como veleidades, nem por isso a idéia de totalidade deve ser
abandonada. Pelo contrario: a existéncia de uma profunda conexdo que
explica os fenémenos superficiais é refor¢ada no proprio momento em
que se afirma que um conhecimento direto de tal conexdo nio é
possivel. Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais,
indicios — que permitem decifrd-la.

(Carlo Ginzburg, “Sinais”. In: Mitos, emblemas, sinais)

1. Introdugio: a releviancia teérica dos dados singulares
O tema que me foi proposto pode levar, no estagio atual

das reflexdes sobre a aquisigdo da escrita, 2 adogdo de duas pers-
pectivas basicas no tocante a relagdo entre a teoria lingliistica e

*Publicado originalmente em: Anais do II Encontro Nacional sobre
Aquisi¢do da Linguagem, Porto Alegre, PUC-RS/CEAAL, 1992.
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4

Desenvolvimento N arrativo
em Criancas com
Sindrome de Down

Lvani A. Amaral Camargo
Lster Miriam Scarpa

Introducio

Este estudo refere-se ao desenvolvimento narrativo de criangas com sin-
drome de Down (SD). A questio central que nos levou a cle foi a de
como ocorre o desenvolvimento narrativo nessas criangas, tendo em vis-
ta a importincia de que revestem os aspectos discursivos e cognitivos
_envolvidos no ato de narrar para o desenvolvimento da linguagem em
geral e para o estudo da linguagem de individuos com SD em especial.
Além disso, tanto do ponto de vista do estudo do fendmeno quanto do
ponto de vista de procedimentos de intervengio, hi escassos trabalhos
referidos na literatura da SD sobre o tema.

Antes, porém, vejamos como a questdo genérica do desenvolvimen-
to da linguagem ¢ tratada na literatura sobre SD. Tem ele sido descrito
como ocorrendo mais tarde, se comparado ao das outras criangas. Tal
atraso ¢ verificivel tanto no nive] fonético-fonoldgico, quanto no
morfossintdtico, como no semantico-pragmatico.

Ha diferentes enfoques abordados pelos autores que descrevem o
atraso no desenvolvimento da linguagem dos individuos com SD. Um
deles ¢ o enfoque no qual os autores relacionam este atraso as caracte-
risticas fisicas dos individuos com esta sindrome (RonpaL, 1991; MEYERs,
- 1989; HorsTMEIER, 1991; Gunn, 1985 ¢ CUILLERET, 1984). Estas caracte-
risticas seriam limitagées advindas de problemas auditivos, atrasos ou
~desvios no desenvolvimento motor e hipotonia que dificultariam a articu-
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lagao dos sons. Os problemas articulal()r'ios e de voz eslzu",m‘l’n r](]:ilazltzﬁzilz;
dos a alteragbes orgidnicas do palato, 1.m‘plzmlu<;uo dentd.r.x.l.,d’dp ey
dos misculos orofaciais e pulmona.rc‘s, d?flculdade na 1:10t111501 b‘;r(; ueo-
facial e persisténcia dos padrdes infantis de dcg.lutligd,o.. ‘mh{1 Cs‘u;d(‘)g
alteragdes bucofaciais influenciem nos erros i.lr[lCl,lldtf)r;Ob’ defei.tos d;
que sugerem ndo serem essas anomalias a maior causa 0s L
fala. Tais erros fariam parte de um processo de regras d‘erslmp ifi ‘9;5(;
semelhante as usadas pelas crian)gas sem SD, quando estdo no proce

: vimento (Gunn, 1985). '
a dcsOetxllt\;:lcaracterigtica decorrente do dis:'tﬁ'r})io. que compgorieteiiitg
linguagem das criangas com SD seria a d'ctjcxencxa lll.ellttfl‘. I e.bdivpers.ls
de vista — linguagem comparada a co’gmgao — du.as ])051?0615. c ,u‘,‘_
se ocupam do assunto. De um lado, hd a de autores quc'\fecim ;L,ll,:m‘e
gem como decorrente da cogni¢io ¢ assumem quc‘aml?‘fsi, ‘11111_,98‘3) e
cognigdo, estariam inter-relacionadas (Gunn, 1985; MEY Léllfs, .degen.VO]_
outro, temos posturas como a de RONDAL.(1.991), que es.t.u a o des o
vimento de linguagem de individuos defIClC.lltCS me.ntzus e entrc‘ cye. o
com SD e, numa proposta modularista, conclui que a linguagem e cognici
ety - das‘ .
mell’;;nisbzgg;z:lgcns, portanto, embora enfatizem que o desen(;/.c?'v.l'llxizﬁ;
to da linguagem dos individuos com ?D ocorre com ‘Lfm?a <1: dz(,j’m_
temporal, inferem que parece lmvc.r, além dlSSF), ul'na di el-cél,g(‘leqmtcm;l
tiva quando se compara desenvolvimento da linguagem ¢ ida
(RON%A(iglsglic);;)s estudos sobre narrativas c‘{n in(livfdtléb: c‘OfndSD),i;(z)l;
lientaremos o de CuiLLerer (1984), que ahrvma que cs?cs 111)1] 1v1':S d‘;
apresentam dificuldades no desempenho nufrfmvo devido dv.pro ['e'm( o
sintese ¢ de nogio espago-temporal. A dificuldade cx{n sinte 1221\:,61](jc
parte das pessoas portadoras desta sindrmzle, ocor.rc t“mlo~ no ni ity
entendimento para relacionarem informagdes contidas :n(‘)? cnuncx.‘ o8
de seus interlocutores, como se cada parte de um texto 1(?-bbcdfo.ml.),lr:m_
dido ou processado separadamente, quunt? na e.laborugdo ) a:::; in‘di-
vas, onde essa dificuldade de sintese também faria Vcom q}xc_ es: C‘cmml
viduos pudessem se perder em pequenos dctalh.es. do topxco‘ " C;té
dificultando o entendimento da nurrum{u' pelos .mtc‘rl?c.ul,c’)r(:%...ficfl;/el
desempenho, a autora di o nome de “efeito czl!cxdoscopl(zj V'-CH u,‘mm
nas narrativas de individuos com SD tanto no nivel de produgio qus

no de compreensio de textos narrativos. o Bt =

Em relagio a nogido cspugo—tcmpo.rul, essa HUtOI'd. 1ipo c‘uj q ¢ o8

individuos com SD demoram muito mais tempo que os outros para relz
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cionar os nomes que indiquem temporalidade e localizag
da semana, meses do ano, nome de bairros ctc.
periodo de tempo determinado €
estariam relacionadas

a0 espacial (dias
) a0 fato vivenciado num
num local especifico. Essas dificuldades
a imaturidade neuroldgica, inabilidade motora ¢
anomalias fisiolégicas decorrentes da prépria sindrome.

Em outro estudo sobre narrativ
lescentes com SD, Freiras ¢ MonNTEI
desses adolescentes nio apresentam problemas de coeréncia em seu texto
oral nas situagées de conversagio. Entretanto, quando o interlocutor nio
assume o papel de mediador que possa resgatar o tépico do que esti
sendo dito, a fala do sujeito com SD pode se tornar incoerente.

A partir dos pressupostos tedricos sobre desenvolvimento de lin-
guagem dos individuos com SD dos autores aqui apresentados e da
reflexdo de que no inicio do desenvolvimento de linguagem a fala da
crianga € ainda dependente da do adulto (Lemos, 1989), optamos por
adotar como objeto de anilise o didlogo entre a crianga e o adulto pre-
sente neste didlogo. Gostarfamos de também considerar a inter-relagiio
dindmica entre cognigio e linguagem.

Outra questio a ser levada em conta ¢ que ndo descartamos, con-
cordando com outros estudiosos (RoNpAL, 1991; Mevers, 1989; HorstmEg,
1991 ¢ Gunn, 1985), o fator organico interferindo indiretamente, pelo
_ MMenos em parte, no comprometimento discursivo de individuos portado-

res de patologia ou distirbio de linguagem. No caso especifico da SD,
limitagdes auditivas, desvios no desenvolvimento motor e hipotonia ge-
ram alteracdes na articulagio dos segmentos fonicos e do ritmo dg fala;
- problemas respiratérios ou presenga de hipertrofia de adenéides podem
_causar a nasalizagio da voz, influenciando a inteligibilidade de fala.
Estes sio alguns dos fatores que podem dificult
qiientemente, a construcio conjunta da lingua
interlocutor. Em outras palavras, a linguagem modificada por alteragdes
no nivel da articulagdo contribuj para a imagem discursjva criad
interlocutor dessa crianga — ¢ por que nio dizer — para
a crianga com SD possa ter da prépria linguagem. Nio ¢ 3 toa que,
como reagdo as manifestacdes de ininteligibilidade por parte dos interlocu-
tores, tais criangas abaixam a cabega, tampam o rosto ou ficam nervo-
$as porque nao foram entendidas.

Vale ainda acrescentar que BopiNg (1974), em estudo fonolégico de
~ 2 meninos com SD, aponta a inter-relagiio entre a dificuldade fonolégica

- que interfere no didlogo ¢ dificuldades seminticas no enunciado do fa-
lante com SD.

as de experiéncias vividas de ado-
RO (1995) concluem que os relatos

ar os didlogos ¢, conse-
gem da crianga com o

a pelo
a imagem que
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Hipotese, Objetivo e Método

Nossa hipétese em relagio ao desenvolvimento das narrativas em crian-
¢as com SD da faixa etdria de nossos sujeitos (3 a 6 anos) ¢ a de que
ocorre uma semelhanga ao das narrativas na fala de criangas sem esta
sindrome, s6 que mais tardiamente.

Por isso, em nosso estudo, procuramos verificar como estava ocor-
rendo o desenvolvimento narrativo de relatos de historias de 4 criangas
com SD, na faixa etiria de 3 a 5 anos no inicio do estudo, ¢ tecermos
consideragdes sobre a comparac¢io entre esse “contar histérias” e as
tentativas de relatos de experiéncias das criangas. Levamos em conta as
caracteristicas textuais deste discurso e verificamos também como ocor-
ria o didlogo com os interlocutores durante as tentativas de relatos de
histérias e de experiéncias vividas e o que da fala do adulto auxiliava a
crianga na elaboracio das narrativas.

As 4 criangas de nosso trabalho tém SD por trissomia padrio 21 e
freqiientavam o Centro de Desenvolvimento Integral, uma escola es-
pecializada, que atende criancas com esta sindrome. Nela, as criangas
seguem uma rotina educacional em que participam de situagdes em gru-
po, onde professores, pedagogos, fonoaudiélogos ¢ fisioterapeutas pro-
poem atividades que atendam suas necessidades, num esquema de pré-
escola ¢ inicio de primeiro grau. Entre as situagdes, temos, como em
outras escolas, o contar histérias ¢ o relato de experiéncias vividas,
numa roda de conversa em grupo.

O critério de selegiio para o estudo foi o das criangas participarem
do mesmo grupo da escola. Sdo elas:

R., menino com 4 anos ¢ 5 meses no comego do estudo.
Apresentava resfriados de repeti¢io até 3 ou 4 anos. B
o terceiro filho, tendo um irmio ¢ uma irma com pouca
diferenga de idade. Pai com formagio universitdria e
mie com segundo grau de estudos completos.

S., menina com 3 anos ¢ 8 meses no inicio do estudo.
Apresenta resfriados e otites freqiientes, ji teve uma
pneumonia. E a terceira filha, tendo 2 irmdos bem mais
velhos. Pais com primeiro grau de estudos incompletos.
H., menino com 5 anos de idade no inicio do estudo.
Nasceu com cardiopatia, tendo sido operado com 1 ano
¢ 4 meses. Teve 8 pneumonias. Apresenta adendides e
amigdalas aumentadas, tendo feito uma operagio de

Crianga 1:

Crianga 2:

Crianga 3:

o

S— -~w
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retirada de uma das amigdalas e diminui¢io de uma
fldenéide com 5 anos (durante o estudo) por freqiientes
inflamagées e problemas respiratdrios. Voz nasulizada:
E o primeiro filho do segundo casamento do pai, por
pa.rtc do qual tem uma irmi ¢ um irmido. Por part,c do
pai tem ainda duas irmis mais velhas. Pais com forma-
Ga0 universitdria.

A., menino com 4 anos no Inicio do estudo. Apresenta
bem poucos problemas de saiide, embora Jd tenha tido
2 pn.efu?lonias. E filho tnico. Mie com formagio uni-
ve_rsxtarla ¢ pai com segundo grau de estudos completo.
Vive com a maie, vé o pai uma ou duas vezes por més
tendo contato freqiiente com os avos maternos. ,

Crianga 4:

: As criangas foram filmadas ao longo de 1 ano ¢
g:clisz; ixir;trg;:u;erllissxgii?o fie recoptage{n de histérias. A recontagem de
; Angas ocorria ap6s o adulto ter contado para o
8rupo ¢ apos terem “brincado de representd-la”.
_ As cri:}ngas foram filmadas na situagdo de “conversas em grupo” a
Rartxr do primeiro ano de filmagens, com intervalo de tempo cntrcI um:l
filmagem e outra menos regular. Para a anilise dos dados utilizamo;
treg?os.dessgs conversas em que ocorreram tentativas de rc’]atos de cx\-
Berlencms vividas. Foram utilizadas para andlise dos dados cerca de 9
convers.as em grupo” e 8 recontagens de histérias para cada crianca
A. filmadora utilizada foj VHS, da marca PANAsONIC®, ¢ uf‘t:ihs‘
‘para‘ vxldeoc?assete da marca Basr®. Os adultos in[crlocutorlcs‘ eram 0
 profissionais que atendiam diariamente esse grupo de crian ls SC‘I 1 -
nterlocutor mais freqiiente a fonoaudiéloga do grupo. S
A transcrigio das falas foj feita utilizando-se
7 f’:n'do-s‘e Fambém tcnt'zldo notar ortograficamente caracteristicas articula-
t.orlas t1p1~cas da .fala infantil. Nio foi, assim, utilizada transcricao foné-
1Ca por nao ter sido esta considerada relevante.
. * Para a anilise dos dados, foi feito um paralelo com o trabalho de
- PERRONI (1992) em busca das similaridades e difereng
volvimento narrativo dos sujeitos cuja fal
n0ssos sujeitos com SD.

: COfn(? parimetro para a anilise dos dados, portanto, adotamos as
hcarz'lctenstxcas narrativas levantadas por Perroni (1992) 17335'13 C'lI"lCt“
‘stxc.as foram retiradas de Lapov (1967, 1972, apud PL':RRor\;{ 1(9(;2)0-
ampliadas pela autora, tendo em vista tratar-se do disc-ur;o mr;'xtivo X
desenvolvimento. As caracteristicas sio as seguintes: o .

9 meses a cada 30

a ortografia regular,

as entre o desen-
a foi analisada pela autora ¢
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* existéncia de dependéncia temporal entre um evento X ¢ out.r(') Y,; ’

* oragdes que expressam essa dependéncia temporal constituida
essencialmente por verbos de acio;

* cmprego do tempo perfeito; . o

e relato do “inédito”, ou seja, um evento singular dentro da nar-
rativa, digno de ser narrado; i N

* uso de operadores de narrativas: “era.m}q:f \’/’ez , para Iniciar d
narrativa; “acabou” ou “acabou a histéria”, para encerri-la;
“depois”, “e ai” ou “dai ”, ligando um evm.no a outr(’);~

* uso de elementos prosédicos e paralinglifsticos (prosddia, entoa-
¢ao, ritmo, velocidade de fala; qualidade de voz de suspense de
narrar histérias), que caracterizam o ato de narrar.

PerrONI (1992) divide o desenvolvimepto narrativo em tré‘s fac.;es,
embora argumente que as mesmas nido sio fixas, que as criangas PO cm‘
usar elementos de mais de uma fase ao mesmo tempo e que as fases
variam conforme a fala do interlocutor. Sao elas:

1) Fase das protonarrativas (aproximadamente dgs 2 aos 3 anos).
Os textos podem ser identificados como.n’arr.atlvas soment.c em
conjunto com o adulto, havendo um c.quxllbrlo, que cncf"m‘nn.l'la-
se para as colagens e combinagées.llv’r.cs. As colzlg?ns ‘Ascr.mm
adaptacoes das construgdes tanto smta.tx.cas guanto scma'ntlca.s
que as criancas usam das histdrias tradicionais em suas nirrat'l-
vas. As combinagdes livres tém a funcio de preencherem “luga-
res ou espagos” narrativos.

2) Fase das narrativas primitivas (aproximadamente dos 3 aos 4

anos). ) | s
A crianga ¢ um pouco mais auténoma na construgio das narra

3 o n ”»
tivas ¢ usa cada vez mais “fragmentos do discurso do adulto

retirados basicamente das narrativas de histdrias.

3) A crian¢a constitui-se como narrador (a partir dos 4 anos,

aproximadamente).

Ela comega a ser autdbnoma na elaboragao das narrutw.a’s, per-
cebendo-se independente do interlocutor. Além disso, ji apre-
senta a no¢ao de tempo mais diferenciada e relaciona dois ou

mais eventos em seqiiéncia.

Quanto ao interlocutor, procuramos observar o que de sua dfala
auxilia ou interrompe a narrativa da crianga. Aqui, também, adotando a
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perspectiva dos autores citados, temos que cada tipo de pergunta feita
‘durante uma narrativa pode tentar levar o interlocutor a diferentes com-
portamentos narrativos.

Ap6s a anilise dos dados, verificamos quais perguntas foram feit
pelo adulto interlocutor para as criangas durante as narratiy

foram as mais produtivas para a continuidade das mesmas.

: Além do item referente a perguntas, observamos na fala do adulto o
que poderia propiciar ou interromper a construgio conjunta das narrati-
vas em questio:

as
as ¢ quais

0 adulto introduz uma frase ¢ deixa para a crianga completar;

* o adulto retoma a fala da crianga, uma frase, uma palavra ou
até mesmo um gesto, completa essa fala, a0 mesmo tempo que
permite a crianga que dé continuidade ao que estd sendo dito;

* o adulto di credibilidade i fala da crianga, completando-a, mesmo

sabendo que o fato narrado nio ocorreu;

o adulto interrompe a narrativa da crianga, corrigindo-a sobre a

histéria ou fato narrado, sobre o espago ou localizagio tem-

poral; e

0 adulto interrompe ¢ questiona sobre algo que niio tenha enten-

dido na fala da crianga tanto em relagiio a inteligibilidade quan-

to sobre o acontecimento narrado em sj.

ApGs o tratamento ¢ andlise dos dados, chegamos aos resultados o con-
lusGes que estio descritos a seguir. Para exemplificagao desses resulta-
dos, selecionamos alguns relatos das quatro criangas, que estio numera-
dos em seqiiéncia, contendo o nimero da crianca ¢ o tipo de relato
experiéncia vivida ou histéria) marcados antes do exemplo, ¢ a idade da
rianga registrada no final. Os interlocutores estio especificados durante
0s didlogos por suas iniciais.

e

Como primeira conclusio, temos que as quatro criancas de nosso
studo apresentaram avancos qualitativos no desempenho narrativo, tan-
to das histérias quanto dos relatos de experiéncia durante os quase dois
nos de coleta de dados e fizeram uso dos mesmos mecanismos narrati-
VoS que os sujeitos de PiErroni (1992), s6 que em idade cronoldgica
posterior. Nossos quatro sujeitos ji contavam com mais de 5 anos no
final da coleta dos dados (dois deles com mais de 6) ¢ somente dois
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apresentavam caracteristicas iniciais da fase apontada por PErrONI (1992)
como “narrativas primitivas”, enquanto os sujeitos de PERRONI com essa
idade cronoldgica jd estavam sendo considerados narradores pela autora.

Para exemplificagdo da diferenca entre os relatos iniciais e finais
das criancgas, optamos por selecionar dados da fala da Crianca 4, consi-
derados bem representativos desta diferenga. Trata-se do trecho de uma
histéria do inicio da coleta dos dados (Exemplo 1) ¢ outro trecho de
outra histéria apés um ano aproximadamente (Exemplo 2). No segundo
exemplo, a crianga usa algumas caracteristicas narrativas a mais, como
o “inédito do narrado”, reproducio de didlogos ¢ uso da prosddia de
histérias, enquanto no primeiro exemplo podemos ver a crianga apenas
nomeando as agdes que estio sendo vistas nas ilustracoes do livro. Pode-
mos observar, entretanto, que, nos dois exemplos, hd ainda uma grande
dependéncia da fala do interlocutor.

Exemplo 1
Crianga 4 — Historia: “O Aniversario da Ursinha”

A: Bessu, bessu (olhando as gravuras do livro).
Ev: Deu um beijo?

R: Papai

A: Papai. E. Bessu mamie.

Ev: Deu um beijo no papai ¢ na mamie?

Ev: Quem estd aqui?
A: Ta ta ta dumindo.
Ev: A ursinha estd dormindo?

Ev: E aqui, 6, cla estd fazendo o qué?

A: Gau (intensidade fraca).

Ev: Comecu mingau?

Ela comeu mingau ¢ depois o que ela foi fazer, vamos ver?

Ev: O que a ursinha foi fazer?
A: Pipipipipissia.

Ev: O que que ela estd fazendo aqui?
A: Chocho chochorando.
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Ev: Por que que ela estd chorando, Ariel? Vocé sabe?
A: (sem resposta)

Crianca 4 — Histéria: “Chapeuzinho Vermelho”

A: Lolobo mau.

Ev: E essa aqui, quem ¢?

A: Chapeuzinho Vermelho.
Ev: Chapeuzinho Vermelho.

Vamos ver o que aconteceu aqui?
- A: A mamie...levd o doce Chapeuzinho Vermelho.

Ev: A mamie da Chapeuzinho Vermelho. Um dia, ela chamou a Chapeuzinho

- Vermelho, foi?

A: Foi.

Ev: Pra que, Ariel?

A: Pra levi o doce pra pra vovozinha tava doente.

- Ev: Quem que chegou antes na casa da vovo?
_A: O lobo.
Ev: E o que que cle fez?

A: Bate na porta. (batida na porta)
Ev: Espera ai que vocé pulou uma pégina.
A: O lobo, o lobo comeu a vovo.

" Ev: Vocé lembra o que eles falaram?

A: (Pega em suas orelhas.)

‘Ev: A Chapeuzinho chegou pra vové e perguntou:

— Vové, por que vocé estd com essas...
A: Orelas bem garandis?
Ev: E o lobo respondeu que era para...
A: (comegou a abrir a boca e o adulto interrompeu)
(pegou as orelhas)

- Ev: — Pra escutar melhor...

A: E...e...
Ev: E...c...

‘A: (hesitagio)
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Ev: A?
A: — E o olus bem grande... (duragio de vogal de suspensc)
boca bem grande...
— E pra te pegar... (voz mais baixa, imitagio da voz de lobo)
Ev: E te...
A: Comé.

A: Chapeuzinho saiu correndo.

Ev: E quem veio ajudar a Ghapeuzinho?
A: O lobo.

Ev: Foi o lobo ou foi o cagador?

A: Foi o cagador.

Ev: E o que que o cagador fez?

A: Matou o lobo.

(5;3.22)

Como segunda conclusio, observamos que as criangas de nosso
estudo permaneceram mais tempo em cada “fase” das apontadas por
Pirront (1992) e dependeram por muito mais tempo da fala do interlocutor
ao fazer suas narrativas, levando-se em conta o desenvolvimento apre-
sentado no periodo estudado. Apesar de permanecerem um tempo bem
maior em cada momento ou “fase” do desenvolvimento narrativo, essas
criangas estdo usando 0s mesmos mecanismos que os sujeitos de PERRONI,
nas fases das protonarrativas ¢ narrativas primitivas, quais sejam: de-
pendéncia da fala do interlocutor, uso de operadores de narrativas,
comego do encadeamento de dois ou (rés eventos e inicio de relato do
“inédito”; ¢ em alguns momentos, o comego do uso de elementos de
uma histéria para contar outra ou entremeio de uma histéria com um
relato (colagem).

As criangas com SD tém, bem ou mal, uma gramitica (com alguns
“atrasos”, como, por exemplo, a flutuagio na reversio pronominal).
Como sc desenvolve, por quais percalgos passa esta gramatica, nio ¢é do
proposito deste trabalho. A hipétese de RonpaL (1991) de que “hd dife-
renga ¢ nao somente atraso na linguagem dos individuos com SD ¢ os
outros individuos, especialmente nos componentes morfologico, sintdti-
co ¢ fonoldgico”, nio foi, portanto, testada. Agora, o atraso com rela-
¢ao ao desenvolvimento do discurso narrativo (ou, como querem outros,
da capacidade narrativa) parcce repousar no fato de que as criangas do
nosso estudo exibem, no discurso narrativo, falta de decentragio (afasta-
mento do aqui/agora), dificuldade de transpor eventos passados ou ficcio-
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nais pelo uso da linguagem e dependéncia completa (e ecoldlica) a fala
do interlocutor. Portanto, essas criangas ainda ndo tém autonomia do
narrador nos termos de PERRONI (1992), embora o “inédito” aparega
aqui ¢ ali, de maneira lingiiisticamente precdria. Podemos dizer, assim,
que as criangas do nosso estudo, nesta faixa de desenvolvimento, com
relagdo a narrativa, permanecem no aspecto indicial, apegadas ao con-
texto imediato (aqui/agora), apoiadas na fala do interlocutor. Nio con-
seguem ainda desenvolver e articular o simbdlico, que exige abstracio
do imediato ¢ descentracio.

Do ponto de vista lingiifstico, os textos produzidos pelos sujeitos
— dominados pela especularidade — sio uma somatéria de fragmentos
da fala do outro colocados em relagio de contigiiidade. Uma metonimia,
porém, sem retroagao que “emperra” a articulagio de um texto propria-
mente narrativo. E certo que a intertextualidade é caracterfstica constitutiva
da construgio de narrativas, mas, como dissemos, os blocos incorpora-
dos da fala do interlocutor nos nossos sujeitos ainda nio estio desfeitos
como os que encontramos nos dados de sujeitos sem a SD da mesma
idade cronoldgica que os sujeitos do nosso estudo.

Retornando ao uso das caracteristicas narrativas, elencaremos, agora,
alguns exemplos dos 4 sujeitos, que ilustrem esse uso, com a fala ainda
dominada pelos processos ja descritos. Como primeira caracteristica,
tomemos o inicio do relato do inédito (Exemplos 3 ao 7). Como pode-
mos ver, isso se dd de forma inicial, com a construgio conjunta da fala
do interlocutor, que retoma e organiza a tentativa de narrar da crianga.
Especialmente no exemplo 4 (Crianga 4), podemos observar a crianga
fazendo uso de blocos nio fragmentados da fala do adulto (“macaquinho
come banana no circo Vostok”).

Exemplo 3
Crianca 4 — Relato de Experiéncia

Ev: Ariel, vocé quer me contar alguma coisa?

A: Quero.

Ev: Vocé fez algum passeio, vocé quer falar alguma coisa que vocé fez
pra eu escrever aqui no livro da vida?

A: Comé pastel.

Ev: Vocé foi comer pastel? ... ... Aonde que vocé foi comer pastel?

A: No Mac Pio de Agiica. ‘
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Ev: Ld no Pio de Agiicar? E com quem que vocé foi?

A: Com o Rafael.

Ev: Com o Rafael?

A: E.

Ev: Entio eu vou escrever aqui, 6. Eu fui comer pastel com o Rafael no
Pao de Agiicar.

Exemplo 5

Crianga 3 — Relato de Experiéncia

Ev: E do que vocés brincam 14 na casa, 14 na sua casa, Hugo?
R: De...

H: Desenhi.

Ev: De desenhar?

H: E.

Ev: E que, e do que mais vocés brincam?

H: Cainho.

Ev:’De carrinho?

Ev: Ariel, do que que foi o pastel que vocé comeu?

Ev: Vocé comeu pastel de qué?
A: (risada) pastel co ovinho.
Ev: Oi?

A: Com ovinho. H: E

. o H '7 . .
Ev.}Paste] com ovinho? (6;8.1)
A: L.
Ev: Ai, que delicia! Era pastel com ovinho. Que gostoso! Tinha carne

também?
A: Tinha. Exemplo 6
Ev: Entdo cu vou por: era pastel de carne com ovinho...
(4;9.16) Crianga 2 — Relato de Experiéncia
El: Silnqne, esse final de semana vocé foi passcar com a mamae, com o

I lo 4 papai, com o Marcelo. Vocé foi, foi?

xemplo S: Com Pabinho.

El: Com o Fabinho. Aonde vocés foram?

S: Fe desenho.

El: O Fabinho fez desenho ou vocéd que fez desenho?
S: Pula-pula.

El: Ah! Essa histéria. Essa novidade do pula-pula vocé Jja contou.
Entdo vamos escrever que vocé fez desenho ¢ que vocé foi no pula-
pula com o Fabinho?

S: Pula-pula binho.
(4;8.20)

Crianga 4 — Relato de Experiéncia

(Outra crianga conversava sobre um palhago que havia ido em uma festa
de aniversario)

A: Palasu caiu.
Ev: Onde que tinha palhago, Ariel?
A: No circo Vostok.

Ev: (dirigindo-se a outra crianga) Eu nio acho certo fazer isso com o
macaquinho. Eu nio gostei. E vocé, Rafael?

A: Macaquinho come banana... (gesto de tocar flauta)

Ev: O que que tem, Ariel?

A: O macaco comeu banana 14 no circo Vostok.

(5;8.0)

Exemplo 7

- Crianca 1 — Relato de Experiéncia

R: O, deixa eu contd, 6...
El: Deixa eu contar. Deixo.
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R: A a vo téssi o piu-piu do vo...

El: E. Passarinho.

R: Avé...ela..avoovd, 000, ela pegd ¢ po ld no ninho.
El: P6s no ninho? [£?

R: E.

(5;1.20)

A segunda caracteristica narrativa que gostariamos de exemplificar
seria a de wso de operadores de narrativas. A série de cxemplos a
seguir ilustra o aumento gradual do uso desses operadores, quais sejam:
“era uma vez”, no inicio da histéria; “e ai” ou “dai” na tentativa, muitas
vezes aparente, de encadear um cvento a outro ¢ “acabou a historia”,
como desfecho final (Exemplos 8 ao 10). E digno de nota o fato de que
tais operadores aparecem mais nos relatos ficcionais de histérias do que
nos de experiéncia vivida, o que nos leva a inferir que as criangas estio
fazendo uso de “blocos de fala” nio analisados, retirados da fala do
adulto para assinalar partes do texto narrativo ficcional ¢, ao longo do
periodo estudado, comecando a assinalar diferengas formais entre tipos
de narrativas.

Os exemplos 11 ¢ 12 ilustram, respectivamente, relato de cxpe-
riéncia ¢ narrativa ficcional na fala de um mesmo sujeito, R., numa
mesma idade (diferenga de dias entre a primeira ¢ a segunda coleta).
Estes exemplos mostram como a narrativa do relato de experiéncia
nao faz uso de tais operadores ¢ a narrativa ficcional os usa em
profusio.

Exemplo 8
Crianga 1 — Historia: “Os 3 Porquinhos”

R: Aqui € teis poquinhos.

Ev: Era uma vez.... Como é que vocé falou?

R: Era uma veis o tés poquinhos foi passii...

Ev: Al

R: A outo, 6, ficd tudo, 6, o lobo, o lobo ficod li... af apareceram...

Ev: E a casa de madeira caiu?
R: Caiu... ai... 6.... 6 ndo caiu ai.... 6... ela queimd o rabo...
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Ev: Ah! Ele entrou pela chaming?
R: U o espera. Apareceu o lobo... O lobo sopo...

Ev: Al

R: Ela ficou perto....

Ev: A!

R: Af...

(5;0.0)

Exemplo 9

Crianca 3 — Historia: “Fogo no Céu”

H: E daf o galo ... ¢ dai... (vira a pagina) a g/kalo foi passed (ininteligivel).

(6;2.5)

Exemplo 10

Crianca 3: Historia: “O Chapeuzinho Vermelho”
Ev: E matou o lobo, niio foi?

H: Acabou a histéria,

(6;3.23)

Exemplo 11

Crianca 1 — Relato de Experiéncia

R: O meu pai o meu pai o meu pai (ininteligivel) bdba.

- Ev: O que que tem seu pai?
- R: Tirou biba.

Ev: Tirou a barba? Ele nio tem mais barba?
R: Nio.
(5;4.12)
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Exemplo 12
Crianga 1 — Histéria: “Os 3 Ursos”

Ev: ...Estava quente. Por isso, onde os ursinhos, os ursos foram?
R: Passid correendo correenndo...

Ev: Ah!

R: E ¢ depois chegou na casa deles cachinhos dourados.

Ev: Ah!

R: E aconteceu...

Ev: E o que que aconteceu quando ela chegou na casa deles?

R: Um um um sop6 o mingau do pai, o mingau...

Eu ndo quéo o mingau do pai, esse td muito quente! Ah...
(5;4.20)

No exemplo 13, um dos sujeitos, a crianga 4, entremeia uma histé-
ria que estava contando com um relato de experiéncia vivida, fazendo
uso de uma “colagem”. Aqui, também, ao compararmos as criangas com
SD de nosso estudo com os sujeitos de PErroNt (1992), que podem usar
as férmulas das histérias ao tentar contar os relatos de experiéncias
iniciais, verificamos o uso do mesmo mecanismo narrativo.

Exemplo 13
Criang¢a 4 — Historia: “Dia de Caca”

Ev: Nio tinha passarinho, né, na nossa histéria. S6 no livro.
A: Tem sim, na nossa histéria tem (ininteligivel). Tem passarinho, pas-
sarinho pica-pau, passarinho pica-pau. Tem.

A: Neco. Quem é Neco?
Carioca.

Ev: Hum?

A: Ele gostava muito de (ininteligivel) pitisa. Um dia, ele chold (ininteligivel)
gritou:
— Au, au,au

Ev: Ele chorou porque o Pimpio gritou auau?
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A: O Neco, Carlos... o Neco...
Ev: O que eles conversaram?
A: Carlos... o Carlos....

Ev: O que que o Neco falou pro Carlos?

A: E 0 vovd meu que perguntou que é o meu vo que ¢ amigo do Carlos.

Ev: A!

A: Que morava longe, longe, que morava na chicara meu...

Ev: Ah! T4.

A: Olio que apareceu a chdcara... o usso... (qualidade de voz de
suspense)

Ev: O urso apareceu na chicara?

A: E. O urso... E fez mu!

(5;9:7)

O que provocou o uso da colagem foi o significante, que era o
nome de um dos personagens da histéria (“Carlos”). Se retomarmos a
posicio tedrica de CuiLLErET (1984) podemos observar aqui o que ela
chama de “espirito de caleidoscépio” ou dificuldade de sintese durante
as narrativas, e que acreditamos poder ser desestabilizagdes do funcio-
namento lingiiistico.

Gostarfamos de refletir sobre quais seriam, portanto, as desestabilizagtes
do funcionamento lingiiistico na fala da crianga com SD. Em mais exem-
plos que temos em nossos dados ¢ empiricamente a partir da vivéncia
com essas criangas, observamos que durante a recontagem de histérias e
de relatos, a crianga pode mudar o que vem contando a partir de um
significante. Portanto, hipotetizamos ser o proprio significante que estd
levando a desestabilizagio. Isto também é observivel em sujeitos sem
SD. E mais: a “deriva” lingiiistica ¢ colocada no proprio cerne do
funcionamento do discurso. (Ver Lemos, 1992, ¢ Ligr-pE Virro, 1994)

Cabe ainda ressaltar que o desempenho das criangas para as diver-
sas historias ou relatos de experiéncias contadas mais ou menos na
mesma €poca ¢ diferente, inclusive com as criangas usando mais meca-
nismos narrativos em uma histéria e nio usando esses mesmos mecanis-
mos em outra, alguns meses depois. Por um lado, levantamos a hipdtese
de que isso se deva a familiaridade em relagio a uma histéria determina-
da. Porém, acreditamos que niio podemos desconsiderar a fala do interlocutor
que pode promover ou emperrar o desenrolar da narrativa da crianga.

Deve ser feita, aqui, uma observagio sobre a nietodologia emprega-
da. Nas narrativas de histérias apoiadas em livros ilustrados, muitas
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vezes parece que a crianga ¢ o adulto, por se basearem na ilustragao,
podem acabar descrevendo o que véem em vez de narrar. Principalmente
as criangas 2 (S.) e 3 (H.), em alguns momentos, parecem contar o
“inédito” mais produtivamente nos relatos de experiéncias (Crianga 2,
S., ex.: “cotd cabelo”, “fe desenho”; Crianga 3, H., ex.: “bateu cao”,
“masucd bago”, “bateu pum daf caiu”), talvez porque os livros de histo-
rias propiciem a descrigio. No entanto, isto nio ocorre com oS outros
dois sujeitos (R. e A.), que parecem apresentar o uso de mais caracteris-
ticas de narrativas nas histérias, como o encadear de trés eventos ¢ os
operadores especificos das histérias. Embora concordemos que o livro
ilustrado de histérias pode propiciar a descri¢do e nio a narragio, opta-
mos por essa metodologia para eliciar as narrativas das histérias por ser
uma situagio de intervengio, pela idade das criangas ¢ pela ininteligibilidade
da fala, que pode ser contornada com o apoio das figuras. Concluimos
que realmente as ilustragoes dos livros podem propiciar a descri¢io, em
alguns momentos, mas isso nio impede a narrativa das histdrias, pois ha
diferengas individuais a serem levadas em conta.

Concordamos, portanto, com GARcia (1988) quando diz que as re-
feréncias em situagdes de narrativas calcadas em livros de histérias
ilustrados nio sio fixas, que hd um “jogo interativo” entre o adulto ¢ a
crianga, que a “histéria” dos dois tem influéncia nas narrativas, assim
como as relagdes extranarrativas, contextuais e situacionais.

Observamos, também, que a tentativa de narrativa pode ser eliciada
na crianga por estar diante do acontecimento comunicativo que propicia
o discurso narrativo, embora nio necessariamente domine as caracteris-
ticas desse discurso. O estar com o livro nas mios ¢ a conversa inicial
cm grupo propiciaram, muitas vezes, as entativas de narrar nas crian-
¢as, 0 que ndo quer dizer que o produto desta situagio interacional seja,
a rigor, um texto narrativo.

Gostarfamos de discutir, agora, a relagiio entre caracteristicas or-
ginicas especificas e desenvolvimento da linguagem. Observamos que
diferengas individuais no desenvolvimento de linguagem das criangas de
nosso estudo nio estio relacionadas a idade cronoldgica.

No entanto, parece-nos que as criangas que tém mais enunciados
(ou mais trechos de enunciados) ininteligiveis apresentam caracteristicas
de fases mais atrasadas do desenvolvimento narrativo. A nossa hipdtese
¢ que isto estd relacionado a dificuldade da construgao conjunta das
narrativas com o interlocutor, isto é, os problemas articulatérios que
geram a ininteligibilidade de fala podem dificultar a retomada da fala da
crianga por parte do interlocutor adulto, que, por sua vez, terd um certo
grau de dificuldade para partilhar da narrativa (ou tentativa de narrar)
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~em curso. Em relagio a isso, portanto, concordamos com Bobine (1974)
quanto ao fato das dificuldades na fala estarem prejudicando o contetido
semantico do que a crianga com SD tem a dizer ¢ que ¢ possivel conside-
rar a inter-relagio entre os componentes lingiiisticos na construcao de
sentido.

Porém, acreditamos que tal dificuldade nio impossibilita a troca
dialégica que serve de suporte para a construgio das narrativas primiti-
Vas ou protonarrativas por parte da crianga. A diferenga entre cada um
dos sujeitos de nosso estudo e entre eles ¢ os sujeitos de PrrroNt (1992)
ndo estd calcada nesta dificuldade articulatéria de ordem organica.

Portanto, nossos dados estio de acordo com o trabalho de MonTERO

(1992) que em uma de suas concluses afirma que a ininteligibilidade de
fala de seus sujeitos com SD dificulta, porém, nio impede a continuida-
de do didlogo com os interlocutores.
O que levaria as diferengas na inteligibilidade da fala das criangas
com SD poderiam ser as impossibilidades fisicas, como as otites da
crianga 2 e as adendides aumentadas com nasalizagio da voz da crianga
3, somadas a pneumonias de repeti¢do ¢ ao problema cardiaco que pode
ter influenciado o seu desenvolvimento inicial. Uma explicagiio de que
somente a ininteligibilidade de fala possa estar interferindo no desenvol-
‘vimento da narrativa dessas criangas ¢ por demais mecanicista, além de
que simplifica abusivamente a questao.

Para ilustrar a ininteligibilidade de fala dificultando a construgio

conjunta das narrativas, apresentaremos os exemplos a seguir (14 ao
16):

Exemplo 14

Crianca 2 — Relato de Experiéncia

El: ...Aonde, Fe, que o Hugo deu a fantasia pra vocés?

e

Ev: Posso dar uma dica pra vocés?

Ev: Aqui, 6, nesse dia (mostra o desenho do calenddrio da sala de aula).
- S: A bolo.

El: Dia que tinha bolo. E tinha bolo por qué?
Hu: Puque nivesilio.

'El: Foi na sua casa, né?
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Hu: (gesto afirmativo)
S: (ininteligivel)

El: E o que que foi?
S: (inintcligivel)

El: Teve bolo.

S: Bolo.

El: Na casa do Hugo. Que foi aniversirio do Hugo, né? E ai o Hugo deu
uma fantasia de Vamp para cada um...

(4;8.20)

Como podemos constatar é o adulto que, por nao entender a fala
subseqiiente de S., retoma a palavra dita anteriormente por ela (“bolo”)

para encadear o relato.

Exemplo 15

Crianga 3 — Relato de Experiéncia

Ev: Vocé quer me contar alguma novidade, Hugo?

Hu: (ininteligivel)
Ev: O qué?
Hu: (ininteligivel)

Ev: (pega o rosto da crianga ¢ vira para si)

Ah! Eu nio entendi, bem. O que que ¢?
Hu: Lucila.

Ev: A Lucila?

Hu: (gesto afirmativo)

Ev: A Lucila. O que que tem a Lucila?
Hu: (ininteligivel)

Ev: A?

Hu: (ininteligivel)

Ev: Ah! Hugo. Eu nio estou entendendo.
Hu: Moema.

Ev: O que que a Lucila ¢ a Morena?
Hu: Luisa.

Ev: A Luisa, que mais?

Hu: Moe...

Ev: O que que tem todo mundo?
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Hu: (olha) (ininteligivel)
Ev: Hugo, o que que vocé quer me contar de novidade?
Hu: ...

Ev: O que que tem a Lucila? O que que tem a Morena? A morena foi na
sua casa hoje?

Hu: E.

Ev: E?

Hu: E.

Ev: E isso que vocé quer que cu escreva?

Hu: Quero.

(5;9.13)

Neste exemplo, o adulto, a partir dos nomes ditos pela crianga 3
(H.) tenta, nos virios turnos, entender o que a crianga tem a relatar;
porém, observamos que H. repete os nomes e, aqui, pelos trechos de fala
ininteligiveis, nio é possivel a realizagio da narrativa pela crianga nem
a construgdo conjunta com o interlocutor.,

No entanto, no exemplo a seguir, a crianga 2, S., faz uso de outros
elementos além da linguagem oral, como gestos, que facilitam o inicio
da tentativa de narrar e que sao retomados pelo adulto.

Exemplo 16
Crianga 2 — Histéria: “O Susto”

Ev: ...O que que tem aqui?
S: Bim bim bim (gesto de balangar com as mios).

Ev: O que que tem mais, Simone, no livro. Vamos ver?
S: Tem tatoo,

tatoo bili bili bibili (gesto de balangar com as maios).

Ev: E onde cle foi correndo?
S: Foi ld... (gesto de abrir os bragos para tris)

Ev: E o que elas estio fazendo, as abelhinhas?

S: Tdo totando pa mie (gestos de tocar instrumentos e dungar).
(4;9.25)
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Uma palavra, agora em relagio i fala do adulto: até o final da

coleta dos dados, os mecanismos do adulto mais adequados para dar
continuidade as narrativas das criangas foram as perguntas polares (sim/

nio), com “que”, “quem” e “onde”, na tentativa de que a crianca e'iciasse
a narrativa ou desse continuidade a alguma jd iniciada. O indicio dado
pela crianga era geralmente uma palavra ou um gesto. Apresentaremos,
a seguir, alguns exemplos da fala do adulto que acreditamos terem sido
facilitadores para as narrativas das criangas, tentando mostrar o uso
pelo adulto do indicio da crianga ¢ as perguntas mais adequadas para a
continuidade das narrativas (Exemplos 17 e 18; ver também os Exem-
plos 11 ¢ 12, ilustrativos deste ponto).

Exemplo 17
Crianca 2 — Histoéria: “O Susto”

Ev: Foi ld chamar quem?
S: Tato bili bimlim (gesto de balangar as mios).
Ev: O saco fazia blim-blim, né?
(vira a pdgina) (ininteligivel) (aponta um galo na figura)
Ev: E o galo apareceu? E o que que o galo viu?
S: Bilibilim (gesto de balangar as maos).
Ev: Viu o saco fazendo blim-blim?
S: (gesto afirmativo)
(4;9.25)

Exemplo 18
Criang¢a 3 — Histéria: “O Susto”

Ev: ...0 saco fazia barulho?
H: E.
- a galinha... (ininteligivel)
Ev: E o bico, ¢ 0 pato, o pato de bico amarelo foi chamar quem?
R: Galinha.
H: Galinha.
. a galinha... o saco...
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Ev: A galinha também viu o saco?

H: A (¢).

Ev: E a galinha também viu o saco fazer blim-blim?
H: A (¢).

(6;8.4)

Observamos, por outro lado, que as perguntas de causalidadc feitas
pelo adulto durante as narrativas quase ndo foram respondidas pelas
criangas em todo o corpus analisado. As perguntas com “quando” quase
ndo foram feitas e quando feitas também nao foram respondidas satisfa-
toriamente. Portanto, podemos concluir que nessa fase de desenvolvi-
mento da linguagem, esses dois tipos de perguntas emperram a continui-
dade das tentativas de narrar de n0sso0s sujeitos, o que foi também obser-
vado por PerroNI (1992) nos sujeitos de sua pesquisa. Exemplificaremos
com os dois exemplos seguintes:

Exemplo 19

Crianca 4 — Relato de Experiéncia

Ev: Quando foi iss0, Ariel?
A:
Ev: Quando que vocé foi?
A:
(4;,9.16)

; Exemplo 20

Crianga 1 — Relato de Experiéncia

R: Po que td td bincando?

Ev: Eles estavam brincando, né? E o pingo de flor, por que ele estava
correndo, correndo?

R: Poque eu, cle, fugiu.

Ev: Ele fugiu pra fazer o que?

R:

(6;7.27)
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Ainda em relagiio a fala do adulto, observamos que frases iniciadas
para a crianga completar a partir do que foi falado por ela prépria e que
“aceitar” algo irreal dentro das narrativas também sio mais eficazes do
que corrigir aquilo que a crianga disse. .

Essa correciio acaba, muitas vezes, interrompendo o que a crianga
estava tentando relatar.

Como podemos observar nos exemplos 21 ¢ 22, a aceitagio de um
fato incorreto dentro da narrativa da histéria ou a introdugido de um
personagem propiciou a continuidade da tentativa de narrar do sujeito 4

(A).

Exemplo 21
Crianca 4 — Histéria: “O Susto”

A: A pata viu o saco...
Ev: A pata também viu o saco?
A: E. Fazé blim, blim...
— Quem ¢é?
— O pato.
Ev: (ri)
A: O pato tava ld i dentro...
Ev: O pato estava 14 dentro?
A: Tava.
Ev: Vamos ver na outra pagina entio?

(no final da histéria...)

Ev: E. E todos os bichos levaram um susto?

A: Levaram um susto?

Ev: O pato niio estava dentro do saco nio, né? 0, onde estava o pato, 6.
Aqui, né? Estava vendo o saco.

A: Cadé a pata?
A pata estd aqui.

Ev: E.

A: E acabou a histéria.

Ev: Acabou a histéria.

(5;1.13)
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Exemplo 22

Crianga 4 — Histéria: “O Susto”

. A: Oh! Quem veio: o cachorro?”

Ev: Foi o cachorro quem veio?

A: O cachorro (intensidade baixa). O cachorro veio correndo, 0, ele foi
puculd o Bubuli...

Ev: O cachorro foi procurar o Bubuli? (rindo)

A: E.

Ev: Nossa! E o Bubuli veio?

~A: Bubuli veio.

Ev: Cadé o Bubuli ai?

A: B essa. (aponta o cachorro do livro)

Ev: Ah! Esse nio ¢ o Bubuli, nio. E o cachorrinho da histéria, a
cachorrinha da histéria. Seu moleque sapecal

A: Bubuli.

Ev: De quem € o Bubuli?

A: Do Fe Fenando.
Ev: Ah! E ai, estio todos os bichinhos aqui?
A: Estio todos...

Tem cachorro, tem ca...a péca grandio (intensidade baixa)... ca-
chorra... poco ¢ a péca... o pato, o galo e a galinha...

(5;1.13)
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Tépicos em Fonoaudiologia

Témporo-mandibulares e
Patologias Auditivas:

Cldaudia Maria de Felicio
Luciana Beltran de Souza

Luis Gustavo de Souza

Marco A. M. Rodrigues da Silva

As desordens témporo-mandibulares (DTM) tém sido alvo de estudos de
especialistas, entre eles fonoaudiélogos, devido as alteracoes das fun-
Oes estomatogndticas e, também, a ocorréncia de sintomatologia auditi-
como dores no ouvido, sensagio de plenitude auricular, sensacio de
;dlmxnulgao da acuidade auditiva, zumbido, tontura e vertigem, as quais

et
3

sdo também de grande interesse dos otorrinolaringologistas.

Virios autores (CosteN, 1934; MYRHAUG, 1965; ARLEN, 1985) es-
creveram a respeito dos mecanismos envolvidos na produgio desses si-
nais/sintomas nos casos de DTM, assim como sobre o efeito do trata-
mento odontoldgico na resolugio destes. ‘

A literatura traz controvérsias em ambos os aspectos e a expecta-
iva dos profissionais que atuam nessa drea ¢ de que a sintomatologia
auditiva melhore e, até mesmo, desaparega, apds tratamentos como o
uso de placas oclusais e/ou adequagio da oclusio. Porém, nem sempre
os resultados correspondem ao esperado, além disso, patologias auditi-
vas propriamente ditas podem coexistir com a DTM, embora nio seja
algo freqiientemente considerado.



‘Cadernos de Estudos Lingliisticos
Numero 8, 1985
Paginas 31 - 41

A EMERGENCIA DA COESAO INTONACIONAL

Esten Mindan Scatpa - UNTCAMP

INTRODUGAO

Tem sido constantemente apontada na literatura sobre a aquisigao da lin
‘guagem a existencia de uma continuidade estrutural na sucessiao de enunciados de uma pa
lavra. Chega-se a enfatizar tal continuidade como um fator pre-requisitivo na emergen
cia de construgoes sintaticas e proposigoes. Bloom (1973) refere-se a enunciados (de
um so vocabulo) holisticos e encadeados. Nos enunciados holisticos, uma Unica proposi

b

cdo e codificada através de dois ou mais enunciados sucessivos, cada um dos quais ex
~ pressa um componente: argumento, modificador, predicad&) etc. Enunciados encadeados,
por outro lado, expressam uma série de proposigoes discretas - cada um deles codifica
um evento ou uma agdo separados. Scollon (1979) mostra que a emergéncia sintatica & um
desdobramento de construgoes verticais (isto e, uma série de enunciados de um vocabulo)
em construgoes horizontais ( a saber, enunciados de multiplos vocabu1os). Ochs,
Schieffelin & Platt (1979) estudaram a expressao seqllencial de proposigoes atraves de
‘enunciados sucessivos fortemente vinculados a interacao social de  criangas pequenas
. .com interlocutores adultos. Os autores assumem, portanto, que as proposigoes deveriam
ser uma unidade operacional no estudo do desenvolvimento lingliistico.

Meu foco de interesse aqui e no que Bloom (1973) chamou de enunciados
holisticos e na maneira pela qual a intonagao transcende os limites de um enunciado,
mesmo num periodo em que nao ha gramatica propriamente dita na fala da crianca. Mais
~especificamente, estou interessada na emergencia de macro-estruturas intonacionais nas
quais tons usados com enunciados sucessivos de um so vocabulo se integram coesivamente
;dando a impressao de um todo. .

A teoria de Couper-Kuhlen (1982) sobre macro-estruturas intonacionais
iaponta diretrizes para o reconhecimento da emergencia de sucessao de unidades tonais ,
coesivas, na fala da crianga de cerca de dois anos. A autora apresenta a hipotese  de
‘que grupos tonais combinam-se num nivel superior para formar unidades fonologicas maio
res -a que ela chama de paratons. Basicamente o que subjaz a sua proposta & que a into
nagdo & responsavel por criar gestalts fonologicos cujo resultado & a unidade de fala
“percebida como um todo, limitada no seu inicio e fim, internamente coesiva. Considera
~ que a unidade tonal e o gestalt fonologico em miniatura. Ha outras referencias na lite
ratura sobre paratons (cf., por exemplo, Brown, 1977, que relaciona os paratons com

“paragrafos da fala"). Mas a ligacao estabelecida por Couper-Kuhlen entre macro-estru-



turas intonacionais e percepcao gestaltica esta mais c¢e acordo com o que eu tenho em §  Primeira etapa

MmenLe. Tais esquemas sao instaurados em rotinas de contar estorias, relatos
Sequindo o raciocini jacente a y = e 5 ; - = :
gui aciocinio subjacente a proposta de Couper-Kuhlen, portanto, de experiéncia, descrigoes de pessoas e objetos apresentados pela mae @ crianca. Quan

poderia ser dito que a crianga esta exposta muito mais a paratons - mais proximos a do R. tem cerca de 1;6, comega a produzir uma nasal bilabial com um tom ascendente al
ideia de discurso - do que a unidades tonais isoladas., que tem sido objeto de estudo to (as vezes médio)-para baixo, para assinalar tanto @quiescéncia quanto atengao a fa
nos rarissimos trabalhos disponiveis sobre o desenvolvimento de elementos prosodicos. la do interlocutor, [\ m] . Mais tarde, este mecanismo fatico evolui para a sinali
Unidades tonais estao mais proximas a nogao de sentenca ou clausulas isoladas (embora zagdo de partes cruciais de relatos e narrativas (isto é, ficcionais ou efetivamente
unidades tonais nao correspondam necessariamente a unidades sintaticas). Nao é de sur experienciados pelo narrador) reportados a crianca pelo adulto. O«SQQ [\ m] ¢ inse
preender, portanto, encontrar a emergencia de seqliéncias intonacionais coesivas cor rido mo final das unidades informativas da fala do interiocutor, toda'vez que a crian

e n a mani g 4 i 3 i _ . _ . = — -
respondentes a manifestagao de enunciados sucessivos de um vocabulo na fala da crian ¢a percebe que o topico ou a estoria continuara, até que um tom ascendente (definiti

¢a que se encontra neste periodo. vo e conclusivo) indicara o fim do turno do falante ou um tom ascendente demandara a
Vinculados aos paratons apontados por Couper-Kuhlen para a linguagem

.réplica por parte da crianga. As partes cruciais mais passiveis de desencadear a re
dd i1to encontra-se u t. o > i i j 2 o . B . .

i Contea=ge @ que estey chamandy de esqudns au arcabouga intenacional de plica fatica da crianga sao caracterizadas sobretudo por um tom inconclusivo,geralmen
narrati i e, ai ragao. pela cri i o ; . P
SR K DRy Aeerporagag. pela sryangh. Ge pRFATDNS NBFFALINGE presentes ma te um ascendente para alto (caracteristica, nos dados, de interrogativa sim/nao requi

fala do interlocutor basico, dirigidos a ela em situagoes de contar estorias ou de re
latar pequenas experiencias vivenciadas no cotidiano. A observacao da emergencia de
um tipo de macro-estrutura fonologica pode fornecer subsidios para a questao mais ge
ral sobre a fungao da intonagao como uma estratégia de processamento de blocos diséﬁi
sivos da fala do adulto dirigida a crianga. Mais ainda, meu interesse se focaliza na

sitiva de confirmagao e nao de informagao) ou um tom ascendente continuo baixo a me
aio (semelhante ao tom 8R), ou um tom nivelado. Sao geralmente seguidos de pausa, pro
vvave]mente por causa da expectativa da mae de uma resposta verbal deste tipo, por par
te da crianga, nestas circunstancias. As instancias abaixo sao ilustragoes do uso de

[ S m] emparelhado aos tons inconclusivos na fala da %ée.
construgao conjunta de macro-estruturas discursivas entre a crianga e seu interlocu

tor privilegiado. Dessa maneira, a continuidade, aparentemente estrutural, encontrada
na sucessao de enunciados de um so vocabulo € vinculada a processos dialogicos inter M. conta a R. algo que tinha acontecido 3 irma.
venientes na construgao da linguagem. ~
M. Sabe por que a Lela ta chorando?

0s_dados > PR T
Este e um estudo longitudinal baseado em dados da fala de uma menina(R.), R m
na faixa etaria de 1;6 a 2;0. Foram colhidos em sessoes semanais de trinta minutos ca 1 -
da, gravadas mensalmente em video-tape e semanalmente em fitas magnéticas. As grava . Ela foi wiaday sorinha e, ¥9C8 . ..
coes foram realizadas em situagoes naturais, em que a crianga interagia com a mae(M.). - - - - -~/
Na selecao de dados para analise foi dada atengao especial as situacoes que propicias R m
sem a ambos os interlocutores (a mae e a crianga) a participacao na rotina de "con 1
tar estorias". M. Ela sentiu falta.
A notagao usada € a adotada em Gebara (1984), para a descrigao do sis ~
tema intonacional de duas criangas: a propria R. e um menino. A convengao usada para (1:5.27)
representar os tons e um numero precedido da inicial R., como pode ser visto no apen
dice, em que a descricao fonetica dos tons tambem & apresentada.
M. Vamos pegar aquela revistinha...
Analise e discussao —
A emergéncia dos esquemas intonacionais narrativos sera explicada em o
trés etapas, correspondentes a trés sucessivos estagios de desenvolvimento. 3 o8 m
(‘EI 1
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M. ...que tem o gatinho...

-

2R, m

M. +:48 0 babdlo?

>,

TR vaw  vaw:

(1:9.20)

0 fim do paratom da mae e marcado por uma descida total ou quase total}
da curva intonacional ou por uma curva ascendente (correspondente a um convite) que |
requer uma resposta por parte da crianga: vaw viw . Deve-se notar tambem que [\ m)

e inserido no meio do discurso do interlocutor adulto e nunca no fim - o que € uma in
sergao "correta" do ponto de vista da linguagem do adulto, uma vez que nao ha expec
tativa de que o paratom ira continuar. Tal previsibilidade parece mostrar que a cria

Ga esta comegando a perceber pistas na constituigao da macro-estrutura  intonacionall
de um texto e, portanto, a ser capaz de perceber uma unidade maior que a unidade to}

nal.

Segunda etapa

Outro indicador de esquemas narrativos & o vocabulo entao, realizado

com um tom ascendente continuo (8R no sistema de R.), com uma queda terminal opcional.;
Na fala adulta exerce, entre outras, a fungao de particula coesiva de um texto e enca

deamento logico ou temporal de eventos numa estdria. Nas situagoes de relatar est
rias ou fatos dos cotidiano, geralmente demanda o indicador de atengao [ ~mJ] domo um
resposta fatica, criando o par .o entdo ~m. Ha uma peculiaridade no wuso dest
vocabulo nos dados analisados: tanto na fala da mie quanto na de R., & também usad

como um artificio de instaurar um esquema de contar estorias. Neste sentido, migra da §

funcao de ligar diferentes blocos narrativos para a fase inicial da estoria.

0 exemplo abaixo ilustra a maneira pela qual o uso partilhado do par# ;
«s entao ~ m contribui para a construgao de paratons narrativos na linguagem da

crianga.

R. ve um livro de estorias e estende a mao para pega-lo.
8R itaw
R o
8R tow
M. 0 que?
- 34

9R katu

2R, tHw

R, thw

1

'gato' (?)

(ordenando)

(id.)

2R.h.h. tHwkutow

1

2R tow

R tdw

ZR] m

R'm

BR ntaw

8R tow

M. 0 que e?

M. Ahn?

R. abre o livro.

R. poe o livro no chao e comega a virar as paginas.

R. fica prestando

Alguns minutos depois, R. finge que le uma estoria para M._

(virando a pagina)

M. Entao? (tentanto interpretar os enunciados anteriores

de R.) Ah! Entdo...

=
N ]
atengao enquanto M. comega a contar-lhe uma "estoria”.
M. Entao...
o)

M. ... o cachorrinho...

-/

M. ...o Snoopy ...
A

M. Ta dormindo.

S

M. Ent3o... (imitando a intonagao de R.)

«3h =



B8R taw (id.)

R. desiste da brincadeira e entrega o livro a M.

2R ta
(1:8.0)

Deve ser notado que, na primeira parte do dialogo acima, R. usa o voca
bulo entao para nomear o livro, a situagao toda de contar estorias,para solicitar uma
agao por parte da mae, com os tons 8R (apontando o livro), ZR] (pedindo ou ordenando
a mae que participe do jogo) e 2R (referindo-se a situagdo de leitura), respectivamen
te. 0 adulto, logo que consegue interpretar a intengao da crianga, comega a contar -
ou a fingir que conta - uma estoria, seguindo o esquema intonacional:

M o -t

Cr. “\m nm,

que & interrompido pelo desvio de atengao da crianga.
Na segunda parte do dialogo, a situagao se inverte - R. assume o mesmo

esquema intonacional que a mae estava empregando, numa espécie de simetria conversa

cional.
Portanto, do ponto de vista da troca conversacional entre a mae e R.,

no que se refere as situagoes de contar estorias, parece haver um esquema inicial:

M. .. entao

Cr. am

Esta situagao se inverte, com o par resultante:

Cr. 8R entao

M. A m.
Uma sucessao coesiva de tons se estabelece, partilhada por ambos os in

terlocutores no dialogo:

!
?
»
|
/

Interlocutor

Interlocutor 2 =Y - - N

a cada tom ascendente incompleto correspondendo o vocabulo "coesivo" Eﬂﬁéﬂ'

Deve ainda ser notado que, logo que a crianga finaliza sua estoria com
um tom desrcndente conclusivo (2R), entregando o livro para a mae, seu esquema narra
tivo (ou, intonacionalmente, seu paratom) termina e ela imediatamente muda de topico.

A terceira etapa da construgao dos paratons narrativos e ilustrada pe
sessao de

lo seguinte dialogo (escolhido entre varios do mesmo tipo), registrado na
1;9.8. Coa

R. segura um Tivro com gravuras.

M. Que que tem ai?

B8R t3w
M. Ahn

8R nene
M. Ahn

8R asej N
M. Hm. .

2Rr.h. balal3w

M. Cavalao?

2R r.h. balal3w

2R potu 2R pa’sa

M. Pronto. Ta bom. Fechou.

Esta e a primeira tentativa registrada da crianga de narrar alguma col
sa mais substancial ao seu interlocutor:"entao, nené, achei, cavalao". A seqliencia de
tons usada segue o mesmo esquema intonacional basico partilhado por ambos os interlo
cutores em jogos narrativos deste tipo: 8R - 8R - 8R - 2R, isto €, uma Série de tons
"enumerativos" inconclusivos (seguidos por pausa) mais um descendente  com terminal
baixa, conclusivo. A contribuicao do interlocutor adulto € a constante insergao de um
indicador de atengao nas lacunas deixadas pelas pausas entre os tons ascendentes in
completos. Assim, o esquema intonacional deste dialogo & melhor representado pelo se

guinte diagrama:



em que os parénteses representam o turno facultativo do adulto preeenchido por uma in
terrogativa sim/nao de confirmacao seguida por uma resposta segmentalmente especular
e prosodicamente complementar da crianca mais um indicador de atengao emitido pelo
adulto (talvez na expectativa de dar continuidade ao topico) e o comentario final da
mae, igualmente especular, confirmando o fim da narrativa.

Este esquema intonacional assemelha-se a um tipo especifico de paratom
descrito por Couper-Kuhlen, cuja coesao interna e dada pela sucessao de movimentos to
nais nucleares identicos ou padroes identicos de movimentos tonais nucleares.

Intonacionalmente ha um senso de inteireza na pretensa fala narrativa
desta crianga, expressa, neste caso, por sucessivos enunciados de um vocabulo. As di
versas partes de um relato estao presentes, a saber, uma introducao, 8R t3Iw , ins
taurando o jogo de narrar; o desenrolar da estoria, manifestado pela segliéncia  de
tons 8R atribuidos a vocabulos que nomeiam entidades presentes nas gravuras do livro;
dois pontos terminais, um da propria estoria (expresso pelo tom 2R r.h.) e um do es
quema interacional (2R potu // 2R pa‘sa "fechar").

Tal esquema intonacional, no entanto, nao corresponde a uma narrativa
propriamente dita. Por exemplo, nao ha sucessao temporal de eventos interligados, nem
ha uma gramatica interna da narrativa (cf. Bower, 1976), mas referéencias esparsas a
figuras conforme aparecem no livro ¢ uma forma "verbal" (asej] , "achei",que nao tem
relagao com a pretensa estoria. Em outras palavras, nao ha narrativa stricto sensu ,
embora um esquema interacional narrativo seja claro e a contribuicao de ambos os par
ticipantes seja pragmaticamente significativa (atraves de uma agao partilhada) e lin
glisticamente manifesta (atraves do uso comum de um esquema intonacional).

Na verdade, como tem sido apontado (Perroni, 1983), a crianga toma par
te em jogos de contar estorias bem antes de ser capaz de processar a intrincada estru
tura de uma narrativa. Da mesma forma, o conceito de m

de ou arcabougo (ingles frame,
Titeralmente "moldura") ou esquemas narrativos (ingl. story schemata) tem sido consi
derado fundamental para a compreensao e memorizagao de estorias (Bower, 1976; Mandler,
1978). Tem sido tambem frisado que a crianca, pela idade de 3 anos, tem um esquema ou
molde linglistico de uma narrativa previamente conhecida, no qual ela  pode inserir
eventos experienciados, como uma colagem, ou combinar livremente diferentes agoes ou
atribuindo a eles um status de realidade passada (cf. Perroni, 1983).

0 que parece estar acontecendo nas primeiras tentativas de narrar, por
parte de R., portanto, € que nao ha compreensao nem produgao de estorias propriamente
ditas, mas ha, na sua fala, uma sucessao de jogos de nomear colocados em moldes into
nacionais tipicos de paratons narrativos que indicam que a crianga comega a processar
macro-estruturas intonacionais e a incorporar especularmente unidades mais amplas que
a unidade ou grupo tonal, que formam um todo coeso. >\\

Os paratons emergem em esquemas interacionais no curso do dialogo en
tre a crianga e o adulto. Ambos os interlocutores contribuem ativamente para a cons
trugao de unidades linglisticas maiores, como foi notado no trabalho de Perroni(1983).

| Com evidencia de que certos esquemas interacionais sao instancias privilegiadas de

/

{
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construgao de subsistemas lingllisticos como os das proto-narrativas e paratons, entre
outros, estao construgoes sintaticas maduras demais com relagao ao estagio de desen
volvimento Tlinglistico desta crianca e que sao empregados so no interior de esquemas
narrativos. Um exemplo disso e dado na instdncia abaixo, tirada da mesma sessio cujos
dados sao discutidos acima: 1;9.8. A expressao madura vem sublinhada.

R. pega um livro
2R kotu C o
2Rh.h. okotu ("eu conto").

M. Ce conta? Ta bom.

B8R itBw
M. Ahn.
8R mininu foj la
M. Sei.
(Etc. E um trecholde dialogo muito longo, em que a "narrativa" - que e de fato a suces

siva nomeagao de figuras de um livro - & sempre interrompida por referencias a deta
Thes do contexto imediato, como virar a pagina, pedir licenga a mae, etc. Termina com
a sugestao de mudar de topico, por parte da mae).

A expressao menino foi la, registrada duas vezes nesta sessao, e sempre
emitida no contexto de um esquema narrativo. Nao ha indicagao de que seja produzido fo
ra desta situacao. Nao € surpreendente que se trate de um bloco nao analisado, uma vez
que a crianga nao faz uso produtivo do passado de ir, a nao ser em expressoes restri
tas a certas situagoes de dialogo (ver, a este respeito, Gebara, 1984). E, portanto du
vidoso que tal expressao revele conhecimento subjacente de regras sintaticas.

Conclusao

A intonagao parece funcionar como uma estrategia de processamento, por
parte da crianga, de blocos da fala dirigida a ela, fornecendo-lhe pistas para a com
preensao do discurso do adulto. Nos dados analisados, a produgao de  macro-estruturas

intonacionais, nas quais uma sucessao de unidades tonais se integra de maneira coesiva

para formar paratons narrativos, da uma impressao de unicidade num estagio de desenvol
vimento em que ainda nao existe produgao de narrativas propriamente ditas. Tais para
tons sao o resultado da contribuicao conjunta da mae e da crianga. No comego, a crian
¢a insere indicadores de atengao depois de cada bloco informativo do interlocutor em
esquemas de narrar ou relatar eventos, nos dados analisados. Mais tarde, ela passa a
empregar sucessivos tons enumerativos, incorporados de paratons narrativos do interlo
cutor, com o vocabulo "coesivo" entao, para, depois, combinar uma sucessio de expres
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soes referentes a jogos de nomear com um paratom tipico de narrativas. E questionavel
se ha compreensao ou produgao de estorias neste estagio, mas um molde ou esquema  no
nivel intonacional mostra que a crianga possui pistas para processar macro-estruturas
intonacionais. E a percepcao feita pela crianga e gestaltica, no que concerne a emer
gencia dos paratons.
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APENDICE

Legenda dos simbolos intonacionais usados no trabalho

R .
R
S . RN

L Rrh., T

r T

8R

9R

Descendente de relativamente alto a baixo.

Silaba nuclear longa.
s '

Descendente, meio baixo a baixo.

Descendente, com ambito de altura largo, isto e,
de relativamente alto a baixo.

Nicleo descendente baixo, com um movimento
ascendente das silabas pre-n¥cleares

Nucleo descendente alto a b;%xo, silabas nucleares
altas niveladas.

Ascendente de relativamente medio a relativamente
alto

Ascendente "glissando"de baixo a médio ou alto .

Movimento nuclear nivelado medio.
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116.

sujeito portador de um determinado distdrbios de
comunicagdo identificado através de dados de ou-
tra natureza. A partir de um procedimento apenas
descritivo, a importancia dos dados comunicati
vo-linguisticos fica, de certa forma, minimizada

no momento de uma decisdo diagndstica.

Cabe ao fonoaudiélogo atribuir a Investiga-
cdo Linguistica um estatuto explicativo, (a) fa-
zendo opgdes tedricas que lhe permitam preservar
o cardter cientifico de seu trabalho, e (b) re-
fletindo continuamente sobre as implicag®es de
suas escolhas, para que possa chegar a consti-
tuir um corpo de conhecimentos necessdrios a a-
bordagem da linguagem em sua dimensdo "patoldgi-

ca" .
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DE COMO A AVALIAGAO DE LINGUAGEM CONTRIBUI
PARA  INAUGURAR 0uU SISTEMATIZAR O DEFICIT

Maria Irma Hadler Coudry (UNICAMP)

Ester Mirian Scarpa (UNICAMP)

"0 olhar clinico tem esta para

doxal propriedade de ouvir uma
linguagem no momento em que
percebe um espetdculo"”.

(M. Foucault, O Nascimento da

Clinica.)

Questdes gerais que envolvem diagndéstico e a

companhamento longitudinal de sujeitos
por um'ladg e disléxicos, por outro, implicam em
reflexdes sobre o objeto linguistico que concer-
nem de perto os estudiosos da linguagem. A preo-
cupagdo central deste texto, como resultado des-
tas reflexdes, é observar como certos diagndsti-
cos que tém sido elaborédoé pelos diversos domi-

nios que lidam com fentmenos de patologia da lin

guagem . podem revelar operagOes especificas do

sujeito. Ao invés disso, dada—a—%giieﬁe%gzgigizﬁ

guagem—que—se—_tem_ao_enfrenté-ltes, tornam-se es-

tigmas pela sua avaliagdo enquanto patologia ‘bx
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que é pior, -em—ecensequéneia—disse; correm o ris

co de sistematizarem-se enquanto tal.

Para melhor localizar o tratamento da questdo,
levantaremos alguns procedimentos linguisticos u-
suais na avaliagdo tanto da afasia quanto da dis-

lexia.

Os aféasicos séo avaliados)na maioria das ve-
zes, por baterias de testes-padrédo assentados pri
ﬁordialmente em tarefas mstalinguisticas. Eis;
por exemplo, algumas tipicas:

- denominagdo de objetos (reais, fotos ou dese-
nhos) oralmente e/ou por escrito;

- fluéncia verbal (listds de animais, paises,
profissdes, etc.);

- fbrmagéo de palavras a partir de fonemas 1ini-
ciaiss

- repetigdo de fonemas, silabas, frases;

- repetigdo de logatomas (palavras que ndo exis

tem na lingua do paciented® . - 44 so L pa
- é&gg?fmlnagao entgzM%gfz%ras parea aé

- explicagdo de provérbios;

- definigdo de palavras;
- dar o plural, o feminino, a passiva, 0 con-

trédrio, etc.

- formagdo de frases simples a partir de pala-
-vras propostas pelo examinador;

119.

- compreensdo de frases simples, semi-complexas e
complexas;

- compreensdo oral e escrita mediante o Token Tes
te;

- leitura, em voz alta, de palavras, frases e pa
rdgrafos.

J4d a chamada dislexia especifica de evolugdo.
é geralmente/definida como "dificuldade a leitu-
ra e a escrita em individuos sem problemas ou-
tros de aprendizado e sem déficit sensorial ou
des adaptagao independente§ do método convencio-
nal de alfabetizagdo" (Cuba dos Santos, 1975:3).
Apesar de se concordar que a etiologia da disle-
xia é obscura, o termo "especifica" é usado tan-
to para designar "de causa desconhecida" quanto
para descartar possiveis vinculagBes ambientais,
neuroldégicas, emocionais, ou deficiéncias auditi
vas e visuais. Seus sintomas linguisticos geral-
mente arrolados sempre se baseiam no desempenho
do aluno em praticas escolares consagradas e cor
rentes: ditado, composigdo, leitura de textos se
lecionados pelos livros diddticos, etc. As unida
des llﬂgUlstlcas Envolv1das em tais pratlcas sdo
assentadas na déﬁﬁntextuallzagao e fragmentagao
da linguagem. Tal como é configurado, o disléxi-
co caracteriza-se, de maneira geral, por dificul
dades advindas da aquisigdo e fixagdo de objetos
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escritos do cédigo de natureza alfabética de 1lin

(1)

guas como o Portugués . Eis alguns exemplos:

- confus@o entre letras simétricas;

- confusdo e troca entre 18tra§§$ﬁ%§%§€2%6ﬁté"sg
melhantes;

- inversdo da ordem das letras dentro de uma si-
laba e de silabas dentro de uma palavra;

- leitura em espelho;

- omissdo, adigdo ou repetigdo de letras, sila-

bas ou palavras.

Obviamente, a terapia ou reeducagdo proposta
— além dos cldssicos treinamentos em psicomotri
cidade, percepgdo, etc. — baseia-se nas mesmas
praticas escolares fragmentdrias e =a deécon—
textualiza%é%?—— ditados de listas de palavras,
nomeagdo de letras, leitura do que o paciente es
creveu . Mesmo quando se cuida de questBes como
entendimento e significagdo, as prédticas propos-
tas se circunscrevem a situagdes completamente

desvinculadas das atividades do syjeito.

A avaliagdo dd@ontextualizada ¢ tdo perigossg,
que é ficil tomar gato por lebre. A esse propdsi
to, estamos nos referindo a experiéncias levadas
a cabo por Carbonell de Grompone (1982), que tes
ta adultos bons leitores, na sua maioria univer-
sitdrios, que se tormam "disléxicos" quando lé-

dene A Sony
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em listas de palavras inexistentes na sua lingua
materna, embora.  potencialmente possiveis dado
seu padrdo sildbico. 0 normal é due palavras iso
ladas e da[%ontextualizadas demandam, como vere-
mos adiante, atividades epilinguisticas para sua
decifragdo. Ora, o que ocorre & que tais ativi-
dades tém sido muitas vezes tomadas como sinto-
mas de déficit. Conseglientemente, todo tipo de
operagdo que incorpora modos pelos quais o sujei
to lida com fatos de linguagem tem sido sistema-
ticamente desconsiderado na avaliagdo e acompa
nhamento térapéutico.

Nossa preocupagdo com a dislexia & tanto
mais significativa quanto se conhece hoje a pro-
liferacgdo, na rede piblica, das chamadas classes
especials, cujos ocupantes formam, na maioria
dos casos, um grupo absolutamente heterogéneo
composto por repetentes, renitentes, disléxicos,
deficientes mentais e outros tipos de caréncias
védrias. Embora nio seja nossa intengfio generali-
zar abusivamente o que Eonsideramos, na maioria
das vezes, um equivoco de avaliagdo, o fato ¢
que a escola tem se justificado em muitos de
seus fracassos pela confortdvel atribuicgdo de "a
normalidade" aos que escapam do modelo de norma-
lidade ditado por critérios estabelecidos pela
prépria escola. Um desses fracassos, talvez 0
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mais dramdtico, é o modo coOmo ela vem tratando a
alfabetizagdo. 0 processo de alfabetizagdo, tal
como a escola o vem conduzindo, tem ignorado cer
tos aspectos fundamentais que necessariamente de
veriam envolver: a variedade de fala na qual a
crianga adquiriu a linguagem oral, a consequente
transposigdo da modalidade oral para O inicio do
aprendizado da escrita e o conflito causado pela
imposigdo da variedade padrdo cujo efeito, por
sua vez, €yapagamento da variedade de fala da
crianga. Esta situagdo é tanto mais grave quanto
maiores as diferengas entre a variedade da crian
ga e a da escola. FE justamente nessas diferen-
cas que podem surgir equivocos: fendmenos tipi-
cos de transigdo da oralidade para escrita ou de
especificidade das variedades, se tomados isola-
damente, facilmente desencadeardo enganos de ava

5 s s % N
liagdo no que diz respeito a sua natureza.

E por essa razdo queé nos preocupa o0 fendmeno
da avaliacdo de linguagem. Se ela for formulada
de tal forma que se€ privilegie a atividade meta-
linguistica sobre todas as outras, O apagamento
do sujeito e das condicgBes de determinag@ao da
significacgédo, €, ainda, dos diversog'modos de di-
i —de determi-

zer, fatalmente nao se
ndsae Jo-déficit efetivo.

- esgueceu o benefisio
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Para voltar a estabelecer um paralelo nitido
entre o que acontecg{rwaescola e em outras ins-
tdncias que se propodem a avaliar a linguagem, ¢€
ainda necessario chamar a atengdo para certos as
pectos que concernem a concepgdo de erro lingﬂig
tico. Muitas vezes, encontram-se interpretagoes
equivocadas ou ingénuas com respeito a confusédo
entre discriminagdo auditiva e questdes de varie
dade linguistica, incluindo tanto fatores de va-
riacdo dialetal (geogréafica ou social) quanto es
pecificidades préprias da linguagem oral por opo
si¢cdo a variedade padrdo escrita — modelo, a-
1ids, comum tanto a escola quanto as clinicas.
Deste equivoco ou ingenuidade podem originar-se
avaliagdes de pacientes cujo diagné§{icolé,, por
exemplo, dislexlia, a partirL%%_%gaﬁﬂnte ipo:

- de repem te - por de repente

- Eraumaves um omem - por era uma vezZ um

homem homem

por esqueceu O beneficio

3

- fauta - por falta

- Groria - por glédria

- rezouvel - por resolveu
- setao - por estéo

(Citados por Cuba dos Santos, 1975) .
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Tais casos refletem, na realidade, transposi
¢Oes de modalidades que a crianga domina (fala e
escuta) para outras em que estd em processo de a
prendizado (escrita e leitura). Esta situagdo ¢
tanto mais agravante quanto se consideraz quggf$812§§
escrita é a representagido direta da fala."Erros"
como estes, portanto, vdo ocorrer diversas vezes,
até que o sujeito, pelo fato de ter aprendido a
nova modalidade de linguagem, enfrente, autonoma
mente, sua especificidade prdépria. Isto ndo tem
nada de patoldgico; ao contrdrio, é absolutamen-

te saudével.QQ‘

Alids, o erro ou desvio como reflexo de ela-
boragdo de hipdteses sobre formas transicionais
¢ um processo absolutamente normal na aquisicgéo
da linguagem oral, um longo processo gque comega
muito cedo, percorre anos de desenvolvimanto e
atinge todos os niveis linguisticos (fonoldgico,
morfoldégico, sintdtico, semadntico). A crianga fa
la, sO para citar um exemplo do dominio do senso
comumy; num primeiro momento, fiz, em situagdes de
especularidade que revela uma aderéncia (necessd
ria) ao modelo adulto; em episddios posteriores,
diz fazi, que € o momento da tentativa de regula
rizagdo das formas verbais, para finalmente, pro

duzir a forma esperada.
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Entre o momento inicial de aderéncia imedia-
ta e o momento final autdnomo, existem interva-
los relativos e fundamentais para "0 caminho a
ser psrcorrido na construgdo do objeto linguisti
co — os desvios ndo indicam, de modo algum, er-
ros deliberados ou incapacidade prépria da crian
ca, mas, ao contrdrio revelam sucessivas hipdte-
ses de elaboracdo de formas intermedidrias. Nao
¢ surpreendente que este processo se estenda pa

ra asatividades do ler e do escrever.

Quanto a sujeitos com distirbiosafdsicos, de

vemos procurar entender a natureza de certos re-

cursos de significagdo, as vezes transitérios,
outras remanescentes, que surgem em sua fala, na
tentativa de reconstruir sua linguagem, para po-
der enxergar além dos sintomas aparentes, ou se
ja, o que ndo sdo fragmentos esparsos. O que,
por exemplo, aparece na literatura afasioldgica
com o nome de contaminagdo, repetigdo, iteragéo,
resposta em eco, ou até Palilalia, pode ser in-
dice de interagdo entre sujeito e 1investigador:
o primeiroc toma a fala ou trechos da fala do se-
gundo como um suporte organizador do que, no mo-
menton, falta-lhe, ou seja, toma emprestado o pon
to de vista do interlocutor para estruturar o

seu.
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Preocupa-nos a pouca importancia dada ao pe-
riodo de transicdo de fendmenos de uma atividade
de linguagem para outra dentro do mesmo processo
cognitivo. "Agora vamos aprender a ler e escre
ver", € considerar que tanto a crianga como a
linguagem tivessem um botdo que, ao se iniciar u
ma coisa a outra, imediatamente, se desligasse.

$Mﬁ%/’é exatamente o contrario. Em fase de apren-

/

¢"" dizado, tudo o que sabemos de uma atividade tran

»

Nﬁ 5 < sita para a outra. E necessdrio ter em mente que
, © A :

K .~ ~atividades diversas de um mesmo Processo podem

v I~ ”

“diferir. O fato de envolverem e mobilizarem pro-

A cessos, sistgmas ou sub-sistemas cognitivos do
.N* :bt;?mesmo processo cognitivo geral ndo justifica, nem

D) LU{ 85 tampouco autoriza, que perspectivas metodologi-
B oy cas operem uma ruptura no que ndo € para Ser rom

.« Dddo, mas ao contrdrio, unificado.

0&” 0 fato de, por exemplo, se escrever de uma
s6 maneira palavras que se pronunciam diferente-
mente e se escrever de duas ou m&is maneiras o
que é pronunciado igualmente, pode indicar uma
contradicfio que nada mais é do que a especifici-
dade da prépria escrita, em termos de uma rela-
¢do ndo-reciproca com a fala. £ completamente di
verso o olhar para um mesmo fato do ponto de vis

ta de quem jé passou pelo processo e daquele que

estd em seu inicio, convivendo com ele para co-
nhecé-lo. £ exatamente isso que os que lidam com
alfabetizacgio e, feitos alguns retogues, com ava
liagdo de criangas disléxicas e adultos afésicos
deveriam considerar. "E 6bvio que a crianga, nes
sa fase, ao escrever desconhece a forma ortogré-
fica de muitas palavras que quer usar; entdo, pro
cura escrevé-las com letraﬁ,/cujos valores sao
possiveis dentro do sistema de escrita, mas que
nem sempre coincidem com a forma ortogréfica. Por
exemplo, vai escrever "dici" (disse), porque seu
ponto de pértida é a fala, e diz[ﬂ%ig; usa a le-
tra C porque sabe que o som que ela representa
no alfabeto é o s. A crianga pode escrever coi-
sas como "quieaciora" (que é a senhora) porque
diz isso tudo como um todo, ndo sabendo ainda
qual é a segmentagdo ortogrdfica que as palavras
tém. Escreve "ciora" porque diz [}ioré}. Em ge-
ral, nessa fase, encontra-se um riquissimo mate-
rial que revela as hipdteses que as criangas fa-
zem sobre a variedade aa lingua que falam e soO-
bre as possibilidades do sistema de escrita e o

gquanto disso elas ja aprenderam” Cagliari, 1984).

Qualquer instancia que lide com sujeitos, sge
ja em processo de aprendizado ou avaliagdo, seja
no dominio ou contra-dominio da normalidade, tem
que garantir espago para o préprio sujeito e sua
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evolucdo, mesmo que tudo se dé por caminhos dife
rentes dos de quem estd sentado atréds da mesa.

Se tormarmos, por exemplo, uma contaminagdo
da fala do sujeito afdsico pela do investigador
ou ainda em redacdes escolares a repetigdo, por
variadas vezes, de "ele"..."ele"..."ele", como
um fendmeno de um dado momento do processo que O
sujeito esta enfrentando e, assim, descontextua-
lizando-o, o erro fica para quem perdeu de vista
a convulsdo de episddios regulares e diversos
que caracteriza o processo em questdo ey que s6
podem ser interpretados em termos do processo ge
ral. E nesse sentido que a aquisigdo do mundo
da escrita contamina-se saudavelmente com a ora-
lidade. Nessa perspectiva muito do que é dito
ser erro sio episddios transitdrios de um proces
so mais longo. Deixar transparecé-los ¢ sinal

de que o sujeito estd aprendendo.

Chama-nos ainda a atengdo a aplicagdo pedagd
gica ou metodolégica do que é obj%to de estudo
de uma ciéncia. Cexrtes E%tudos psicolinguisticos
que enfrentam uma abordagem longitudinal revelam

questBes de génese de processos linguisticos e
descobrem percursos ontogenéticos orientados pe-
los dados brutos, n#o ainda lapidados pela domes
ticacdo cultural. Neste trajeto, identificam o

3
p
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estatuto da linguagem como "atividade" comunica-
tiva a0 Agfo sobre o Outro e atividade cognitiva
ou Agdo sobre o Mundo, recortando-o em configura
¢Bes e categorias, e, ao mesmo tempo, seu estatu
to como Objeto, sobre o qual a crianga vai po-
der agir, atuar e, posteriormente sistematizar e
categorizar" (de Lemos, 1984). Divisdes, por e-
xemplo, entre atividade comunicativa, cognitiva
e descentrativa da linguagem sé tém sentido, em
relacdo aos dados que autorizam essa separagao,
no interior de uma perspectiva que faga o retor-

no dessa reflexdo.

Além disso, tem sido demonstrado que a des-
centragdo da linguagem ou sua atividade sobre ob
jetos linguisticos se faz da eficédcia ou ndo da
prépria atividade comunicativa da crianga. Atra-
vés de atitudes epilinguisticas, hesita, reelabo
ra, comete erros, segmenta, deriva, transforma,
insere, refazendo e construindo sua atividade co
municativa a partir da apresnsdo do objeto 1lin-
giistico. Entendemos como "atitudes epilinglisti
cas" operagdes que o sujeito faz com a linguagem
atuando consigo mesmo ou pela intermediagdo do
outro, de discursos anteriores, da situagédo,etc.
Liga-se diretamente ao uso efetivo da linguagem
e, por todas essas razdes, faz parte da consti-
tuigdo do sujeito e da linguagem.
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J& a atitude metalinguistica vincula-se a cons
trugdo, pela linguagem, de um sistema representa-
tivo-nocional que descreva os fendmenos de lingua
gem observados peld sujeito. No limite, esta ati-
vidade pBe-nos para fora da linguagem e traz a
construgdo desse sistema pela linguagem. Esta ati
vidade supGe a linguagem e utiliza-se dela para
representar os fenGmenos que descreve. Portanto,
a atividade metalinguistica serve-se da linguagem
como instrumento de construgdo do sistema repre-
sentativo-nocional e, por essa razdo mesma, neces
sita suspender a linguagem para descrever o fend-

meno.

A descentragdo € um ponto de convergéncia en-
tre o que de Lemos chama de atividade comunicati-

va e cognitiva da linguagem para o sujeito poder
operar com a linguagem enquanto objeto.

No caso de sujeitos adultos 'normais' tanto
as atividades epilinguisticas quanto as metalin-

guisticas, guardadas suas espeéificidades, deslo-
cam-se e, ao mesmo tempo, retornam e se sobreptem
no funcionamento da linguagem. Numa atividade-cog
nitiva qualquer, podeﬁgé observar reflexdes do su
jeito, ou consigo mesmo ou com seu interlocutor,
acerca de objetos linguisticos: "como é que chama

esse treco preto?; "um dé ou uma dé?"; "como €

‘Mundo, e deles fazer reverter a flecha em
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se escreve 'hesitar'?"; "ndo é isso que eu queria
dizer"; "vocé é quem disse isso", etc. E, nem por

isso a atividade comunicativa estd menos presente
Ela se retoma de outra ma-
atividade

ou foi interrompida.
neira, a partir do imbricamento de uma
Separar, no funcionamento da linguagem
Mundo

na outra.
essas duas atividades, como se o Outro e o
fossem tdo disjuntos como essa separagao supoe,
ou ainda, como se sua inter-relagéo s fosse pri-
vilégio de poucos, € um equiv¥co de natureza epis
temoldgica que, vazado para o descuidado terreno
das apliéaéﬁes de teorias e metodologias, traz

consequéncias dificeis de desfazer.

Atuar, pela linguagem, sobre o Outro para de-
le obter objetos, agdes e da mesma forma sobre o
nossa
diregdo, e ainda agir sobre a linguagem com as
mesmas e outras intengdes e consequéncias, é enca
rar a linguagem numa relagdo comunicativo-cogniti
va em que, qualquer‘separagéo, aqui comega uma,
logo ali a outra, seria fazer da linguagem
tdo fragmentado e contraditério ao que €, que te-
ria que aguardar um super-herdi para decifré-la .
Esse olhar de de Lemos sobre os fatos que enfren
ta instiga nosso modo de ver certos episddios pa-
toldégicos, como o que passamos a relatar. E bas-

tante fregiente na linguagem de A, a ocorréncia do

algo




132.

N

que, de acordo com a afasiologia, é classificado

como contaminagdo:

Inv: — "0 Senhor tem andado de bicicleta todo dia?"
A: — "E, o Senhor tem."

I1ME = "quaneu?Eu,néoJ'(apontando para o Inv.)
A: — (apontando para si mesmo) "Ndo, ndo, eu an

do sim"

(2)

Como a investigadora é interlocutora ao mes-
mo tempo, a primeira resposta de A ndo pode ser
considerada como isolada do momento seguinte do
episédio dialdgico, ou seja, o que A precisa fa-
zer é incorporado pelo seu interlocutor para,
justamente, re-fazer uma resposta que 'ndo pas-
sou' na relagdo intersubjetiva: especularidade

(linguistica e gestual), deslocamento e reversdo.

A sua "ndo-eficdcia" requer uma descentragdo a u .

ma reflexdo sobre o que disse que, por sua vez,
se reverterd para sua atividade comunicativo-cog
nitiva. Vé-se bem e nitidamentec que A refaz,
via interagdo, a relagdo de uma sobre a outra e
egdEsgs: 0 produto final indica o modo como ela é
construida (o que no sujeito adulto 'normal' po-
de ndo transparecer, dado que, nesse caso, nao
precisa fazer esse tipo de parada e ajuste). Pa-
ra redizer eficazmente o que disse, o que para A
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¢ uma dificuldade, ele precisou tomar a voz de
seu interlocutor, como se fosse a sua, indicar-se,
apontando-se como sujeito e dando-se voz.

Nas préticas escolares, bem como nas tarefas
de avaliagdo de patologias de linguagem em geral,
privilegiam-se as atividades de tipo metalinguis-
tico, de natureza descentrativa, a tal ponto que
a simples emergércia de indicios de operagdes epi
linglUisticas é tomada como erro e, o que € pior,
como sintoma de déficit. Perde-se, assim, de vis-
t§§3§ﬁ§“bez incorporada essa imagem do 'erro', po
de-se inaugurar e/ou sistematizar o ‘'déficit'.
Ou, pelo menos, que a eliminagdo do sujeito do es
copo tanto do processo de avaliagdo qguanto do a-
companhamento terapéutico possa causar a fragmen-
tagdo ainda maior do que jad é estigmatizado. Tal
eliminacgdo s6 pode fazer que se considere a repro
ducdo lida de expressbes como: "se espraiou capri
chosas" por "se espraiou por voltas caprichosas"
ou "como acomodou-se" por "acomodou-se" (casos ci
tados em Cuba dos Santos, 1975) como sintomas de

dislexia.

Como estudiosos da linguagem, preocupa-nos,
por um lado, que a avaliagdo e o acompanhamento
terapéutico da linguagem patoldgica sejam centra-

dos na patologia e ndo no sujeito e, por outro,
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que, assim fazendo, tomem a linglistica como um

campo definitivo de estudo, perdendo de vista o

dinamismo do debate tedrico travado no seu inte-
rior e suas consequéncias,

quer para a constru-

cdo da prépria teoria linguistica, quer ainda pa

ra dominios interdisciplinares,

!

NOTAS

(1) H4 védrios trabalhos sobre dislexia em outras
l1inguas de escrita alfabética (francés,
gles, dinamarqués, etc.) que chegam a conclu
sfes semelhantes. N3do temos noticias, porém,
da existéncia de dislexias em linguas de es-
crita ideografica, como o japonés ou chinés.

in-

Tais infbrmagﬁes seriam. muito proveitosas pa
ra alinhavar uma hipdétese sobre até que pon-
to a dislexia tem a ver com guestfes de seg-
mentagéo; N

(2) Este dado foi obtido num trabalho experimen-
tal em avaliacgdo e écompanhamento longitudi-
nal de pacientes afdsicos no Servico de Neu-
Nubor Facure, do
qual participam Maria Irma Hadler Coudry e

Renata Ferreira.
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TRUGAO DO OJETO ESCRITO?
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AQUISIGAO -DA LINGUAGEM E AQUISIGAO DA ESCRITA: CONTINUI
DADE OU RUPTURA ?

ESTER MIRIAN SCARPA
DEPARTAMENTO DE LINGUISTICA
UNICAMP

Um dos aspectos que parecem Obvios na comparagao en
tre os processos presentes na aquisigdo da escrita e na a
quisigdo da linguagem pela crianga & o cardter formal e
institucionalizado das técnicas de alfabetizagao versus a
maneira informal e ndo-institucionalizada da aquisigdo da
linguagem. "Aprende-se a falar em casa; aprende-se a ler
e a escrever na escola" & a expectativa que retrata os es
pagos culturalmente privilegiados do acesso a estas res-
pectivas atividades. Expectativa, alids, nem sempre feliz
no seu resultado, pois, como observa de Lemos (1985) é fa

to que se aprende a falar em casa e fora dela e nem sem-

pre se aprende a ler e a escrever na escola.

Esta oposigao, que aparentemente & do dominio do ;
senso comum, tem tomado direg¢des contraditdrias em pelo
menos dois niveis.

Na pratica institucional, ela tem sido reforgada,
por causa da atribuigd@o de um cardter onipotente & lingua f
gém escrita, reduzida 3@ Gnica e verdadeira "linguagem".Pro i
move-se, assim, o apagamento da oralidade do aprendiz e a i

conseqtiente ruptura de uma possivel continuidade lingliis-

tica.

tes para o tema em questao.

Segundo esta proposta, a linguagem & considerada
atividade constitutiva do conhecimenté 35 mundo pela cri
anga. E o espago em que a crianga se constrdéi como sujei
to, em que o conhecimento do mundo e do outro & segmenta
do e incorporado. Linguagem e conhecimento do mundo estao
intimamente relacionados e passam pela mediagao do ou-
tro, do interlocutor. Os objetos do mundo fisico, os pa-
péis no didlogo e as prdprias categorias lingtiisticas nao
existem a priori (isto &, ndo est@o a priori segmentados
e/ou construidos), mas se inétauram e se constrdem na in
teragdo entre a crianga e seu interlocutor bisico. A dia
logia &, portanto, determinante e estruturante do proces
so de construgao lingtiistica e comunicativa. Vai propor-
cionar, ao mesmo tempo, a constituigdo da crianga e do
proprio interlocutor como sujeitos do didlogo (os papéis
no dialogo), a segmentagdo da agdo e dos objetos do mun-
do fisico sobre os quais a crianga vai operar, e a pro-
pria construgao da linguagem, que por si é um objeto so-
bre o qual a crianga também vai operar.

A interagdo social e troca comunicativa entre a
crianga e seus interlocutores nao constituem, pois, mera
mente cendrios dentro dos quais se adquire uma competén=-
cia comunicativa mais ou menos externa ao sistema. As a-
tividades dialégicés sao vistas, isto sim, como explica-
tivas da construgao conjunta pelo adulto e pela crianga

dos objetos comunicativos ou partilhados (de Lemos,1984) .

136




Por outro lado, tem sido contestado o carater pura
mente formal e institucionalizado da aquisigdo do objeto
escrito. Este enfoque & sustentado por trabalhos sobre a
psicogénese da escrita, em que Emilia Ferreiro e outros
autores frisam que as criangas ja tém um caminho percor-
rido'cognitivamente, pelo menos em sociedades nao ééré—
fas, elaborando hipdteses tanto sobre a fungdo social da
escrita quanto sobre seu funcionamento interno. A grande
vantagem dessa visdao & colocar num ponto central do pro-
cesso de alfabetizagdo o sujeito aprendiz e apontar para
uma continuidade cognitiva entre a aquisigdo da fala e a
da escrita.

Ndo querendo perder de vista a especificidade dos
dois objetos, nem o fato de que pertencem a dominios cog-
nitivos diversos, ainda que complementares, gostaria de
voltar a atengdo para os processos presentes na agquisigao
da lingua materna pela crianga no intuito de entender me-
lhor o que consiste a continuidade, de um lado, ou a rup
tura, de outro, entre a aquisigao da linguagem oral e a
da escrita.

A proposta sobre aquisigao da linguagem que me pa-
rece mais adequada para pensar a alfabetizagao e  aquela
sobre a qual me sinto mais & vontade para discorrer é a
chamada sGcio-interacionista ou sCcio-construtivista, de-
senvolvida no interior do projeto de aquisigao da lingua-
gem da UNICAMP. Farei uma breve apresentagao, tio breve

quanto a que o tempo me permite, de alguns pontos relevan

E )
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Trabalhos recentes demonstram sua importancia na constru-
g¢do dos subsistemas fonético/fonolégiqoaihﬂxmol1986;Lier,
:1983; Scarpa, 1984); sintético—seménticé (de Lemos,1982),
de causatividade (Figueira, 1985), da aquisigao do discur
SO narrativo (Perroni, 1983), de expressoes de causa e
inferéncia (Castro Campos, 1985), de expressdes de rela-
gOes espaciais (Carneiro, 1985), das origens da coesao
textual (Scarpa, 1985).

Os processos dialdgicos estio presentes nos ajus-
tes mituos entre os interloc‘;ores e atravessam todos os
componentes e as etapas de construgdo do objeto lingisti
€0. O processo basico & o da especularidade- aderéncia ao
modelo, incorporagdo do sinal vocal ou gesto do interlocu
tor, tomando-lhe o papel. a especularidade tem como con-
trapartes a complementariedade - afastamento do modelo
propiciando sua "complementagao" e a reversibilidade - a
reversao de turnos e papéis devolvendo ao interlocutor o
produto da fusdo e da diferenciagio.

Para ilustrar a inter-relagao dos processos men-
cionados, foram selecionados dois dialogos (abaixo) presen
tes na fala de duas diades. Tiago (1;11) e “sua mi3e e Ra-
quel (1;10) e sua m3e. S3o recortes de um dado momento da
construgdo dos sistemas prosddicos na fala dos dois sujei
tos.

M. Conta pra Cecilia, que bicho tem na escola, conta.

M. Heim ?
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M. Na escola. Conta que tem galinha...

aa)fha 7

}A@sé ?
M. Qual é o bicho ?

gﬁé,,biféo ?
'

M. Coelho ! Conta pra Cecilia, tem coelho !

yae, Eg}élo ?

Este exemplo, cuja configuragdo deve ser bastan-

M. Que mais ? Qual & o outro bicho que tem

la ?

te familiar a qualquer observador, mostra a incorporagao
ou repetigdo de um item do enunciado do turno imediatamen
te anterior da mde (especularidade), ao qual a crianga a-
tribui uma curva intonacional diferente (complementarieda
de) que, por sua vez, & um sinal lingliistico de reversio
de turnos: trata-se de uma intonagao do tipo "coesiva",
que exige uma continuidade por parte do interlocutor, um
trago indiferenciado de intersubjetividade, ja assimilado

pela crianga.

R. tinha quebrado uma garrafa

M. Cé pegou a garrafa ? E que
que aconteceu com a garrafa ?

a
o1
(54
1)

Neste caso, a crianga repete uma seqliéncia sen-
tencial (do ponto de vista do adulto, mas que & uma unidade nao-ana-

lisada e nac-analisavel do ponto de vista da crianga): ess
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pecularidade no nivel segmental, imprimindo a ela um tom
assertivo, definitivo,enfatico: complementariedade no ni
vel prosdédico. S

Os dois exemplos acima servem também para ilus-
trar construgbes ndo-concomitantes nem lineares de sub-
-sistemas. T. ja elabora linglisticamente o valor inter-
subjetivo de reversibilidade de uma intonagdo tipica, na
linguagem do adulto, de pergunta do tipo sim/nao, o que
nao quer dizer que esteja elaborando uma pergunta de in-
formagao. £ um processo semelhante ao que se encontra,em
periodos posteriores, na fasgldos "por qués" operadores
de discurso, que representam,lsegundo Castro Campos (op.
cit.), uma fase dialdgica inicial da construgdao dos sub-
~sistemas de inferéncias, justificativas e causalidade.
R. demonstra que responde, intonacionalmente, a uma per-
gunta de informagdao, mas nio segmentalmente (isto &, mor
fologica, sintdtica ou semanticamente) .

As incorporagdes de objetos lingliisticos e comu
nicativos partilhados resultam em comportamentos lingliis
ticos justapostos, nao analisados ou parcialmente anali-
sados. Isto se observa em varios componentes. lingliisticos
(que nao se apresentam a crianga de modo hierarquizado)e
em vé;ias etapas de desenvolvimento. Veja, por exemplo,o
didlogo abaixo, ilustrativo da primeira seqdéncia que su
gere intonacionalmente um texto narrativo, produzido por
R. (em interagdo coma mde), por volta de um ano e meio.

R. pea um livro de histérias ilustrado
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M. Que que tem ai?
Entao...
M. Ahn.
nene...
M. Ahn.
=i
assei... "achei"
M. Ahn.

BaaXeo

M. Cavalao ?
Bal»ldo

M. Ahn.
POmty. Pawsd ("Fechar').

M. Pronto. Ta bom.

Este discurso é claramente um bloco prosédico ti
pico de narrativa sem que haja de fato estrutura narrati
va. Ha esparsas nomeagoes de figuras que sdo,na verdade,
reuniao de segmentos justapostos de esquemas interaciona
is anteriores (especularidade diferida).

Do momento inicial da aderéncia ao modelo em si
tuagles dialdgicas & que vai ocorrer um processo chamado
de recontextualizagéo, de distanciamento da forma origi-
nal e de reorganizagdo interna (eficicia interna), uma
vez tegtada a eficacia externa das estruturas. Um bom e-
xemplo & o que acontece com a produgao da aparente fle-
x30, que aparece j& com os primeiros enunciados monovoca
bulares. Nao ha evidéncias de que tais formas represen-

tem morfemas categoriais ou de classes gramaticais. (o]
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possivel sufixo -eu, de sendeu (acendeu) , por exemplo,na
fala de T., por volta de 1;7 a 1;8 ndao indica nem passado,
nem pessoa. Seus contextos de ocorréncia B30 os seguintes:

~ anunciar aos presentes que acabou de acender ou
apagar a luz; ou de tocar a campainha de um telefone de
brinquedo;‘

- que estd prestes a realizar uma destas agdes,
(portanto, tanto uma agdo completada quanto a intengao
de realizar uma agao);

- pedir d m3e ou & irmd que fagam uma destas a-
goes; \i

- nomear o feixe de luz gue entra pela janela.

Os "erros" ou "desvios" indicam que um processo de
discretizagao, analise ou reorganizagio estd se instauran
do, pois revelam as hipGteses internas e externas que a
crianga elabora sobre o objeto lingfiistico. HesitagOes,
reelaboragdes sucessivas ou ndo, tentativas varias indi-
cam o0 que na literatura tem sido chamado de "atividades
epilingliisticas" (v. Coudry, nesta sessio) sobre o obje-
to lingllistico com que interage. Citarei dois casos, pa-
ra ilustrar o que digo.

1) R., por volta de 1;9 a 1;11 produz‘g‘forma sen
tencial aparentemente madura meninufoild, restrita a e
incorporada de esquemas interacionais partilhados de con
tar estdrias. Por volta de 2;0, guando surge uma oportu-
nidade de descentrar-se deste esquema original, comentan

do sobre a trajetdéria de um pica-pau de bringquedo




que desce pela haste e chega ao fim, diz: "vai la/vai la/
vailo/.
A colocagao do morfema fora de lugar (segundo
a expectativa do modelo adulto) desvenda um processo de
discretizagdo, andlise e reorganizagdo de sub-sistemas (o
de tehpo /aspecto e o de flexdo).
i 2) O segundo exemplo diz respeito aos cami-
i nhos que estas atividades epilingisticas podem trilhar.
| Trata-se de um diélodo entre uma menina (A.), de 4;2 e
sua mae, num estudo longitudinal sobre a construgao do
subsistema de causatividade (Figueira, 1985).

(A. tem fome; & qguase hora do jantar; pede a
mae iogurte, depois sorvete; a mae nao lhe di, por-
que tiram o apetite; antes de pedir meldo, A. quer
saber) .

A. Melao janta ? Meldo janta, mie ?
(a md3e ndo entende o que a crianga quer dizer; su-
pondo que ela estava perguntando se meldo podia ser

considerado janta, responde que nao; insatisfeita
com a resposta, A. continua a perguntar: "melio jan
ta. 2%) .

A. Vocé nao entende. Vou falar mais alto (grita)
MELAO JANTA ?
M. (para por fim A conversa). Janta.
(inconformada com. a resposta da mae, A. reformula
sua pergunta).
A. Se comer meldo, janta ?

Os pontos levantados nesta minha sucinta exposi
¢do apontam para alguns aspectos da natureza do processo
de aquisigao da lingua materna pela crianga e que forne-

cem indicagbes para a continuidade processual entre aqui-
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sigao e desenvolvimento da linguagem oral e a aprendiza-
gem e aquisigao da escrita. Nio & um processo linear. Ao
contrario da idéia razoavelmente difunéig;de complexida-
de cumulativa, t3o cara 3a escola, & um processo de cons-
tru;io que envolve idas e vindas, reorganizagaes, rees-
truturagdes nao concomitantes de subsistemas, articula-
¢oes entre eles e do qual o "erro" ou "desvio" & parte
integrante. Ndo & um processo mecanico - o conhecimento
de um dominio migra para a construgao do outro em situa-
¢Oes intersubjetivas; n3o hi cdpia direta do modelo. Re-
fletir e elaborar sobre o objeﬁo supbe afastar-se dele,
descentralizar-se e um longo caminho a percorrer que im-
plica em operagdes lingliisticas (ou 1ingdistico—comunic§
tivas), epilingliisticas e até mesmo metalinglisticas.

Em todos os casos, o sujeito estd necessaria-
mente presente, assim como o outro, o mundo e a propria
linguagem, em interagio e inter-relagdo. A visdo de lin-
guagem, de aprendizagem e de desenvolvimento que a esco-
la tem, refletida nas tarefas e praticas pedagégicas,que
fragmenta . o nao fragmentado, que decontextualiza o que
s6 tem sentido no contexto, que supde como categoria pron
ta o procedimento ainda ndo analisado e nio discretiza-
do, promove o estranhamento do sujeito ao processo e toma

como ponto de partida o ponto de chegada. AI esta a rup-

tura.
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O QUE REVELAM OS TEXTOS ESPONTANEOS SOBRE A RE-
PRESENTAGAO QUE FAZ A CRIANGA DO OBJETO ESCRITO?

Maria Bernadete Marques Abaurre
IEL/UNICAMP

Os dados da produgado escrita espontanea de criangas em fase
de alfabetizag@o permitem identificar questdes que interessam de perto
3 lingliistica. Uma vez gue o nosso sistema de escrita estd baseado em
um critério morfoldgico para fins de segmentagdo e colocagao de espagos
em branco, faz sentido perguntar, entre outras coisas:

- em que medida consegue ja a crianga objetivar a lingua que fala, no
inicio do processo de aquisigdo da escrita, para fins da analise que
a propria escrita pressupode?

- até que ponto pode-se afirmar que tal analise, quando ocorre, corres-—
ponde aquela que nds, adultos que convivemos ha muito tempo com a es-
crita, fazemos da lingua? N

- poder-se-ia supor que, até certo ponto, & o prdprio contacto com a
lingua escrita que faz com que analisemos a lingua como constituida
de determinadas categorias e relagdes (e nao de outras, logicamente
possiveis?)

Inscritas na prdpria escrita estao aquelas categorias e rela
¢des que a tradigao greco-latina de reflex@o sobre a lingua identificou
como relevantes. S3o elas que precisamos conhecer, sendao por outros mo
tivos, para usar com competéncia a modalidade escrita da lingua que falamos.

A crianga, aprendiz da escrita, contempla esse objeto com a
curiosidade de qguem vai empreender o processo de sua construgado, depois
de haver constatado a sua eficacia enquanto atividade social (cf. de Le
mos, 1984). Em gue baseia suas propostas de segmentagao dessa escrita ,
que se lhe apresenta como constituida de elementos disd;étos? Em crité-
rios semanticos? Em critérios fonéticos? Na observagdo da prépria escri
ta e em inferéncias que tal observagao lhe permite fazer? Ou em todos
esses critérios e ainda em outros, mais ou menos simultaneamente, mani-
festando um comportamento epilinglistico que lhe permite operar sobre
esse objeto de forma a resolver localisticamente, segundo o critério
que lhe parecer mais adequado a cada instante, oOs numerosos problemas

que a escrita lhe vail oferecendo?
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DESENVOLVIMENTO DA INTONAGAO E A ORGANIZAGAO DA FALA INICIAL

Ester M. Scarpa (UNICAMR)

Tem ganho forga, nas Ultimas duas décadas, o questionarento das aborda-
gens segrentais, tanto em trabalhos sobre percepcao/produgao da fala na crianca e no
adulto, quanto naqueles que tratam da aquisicao e desenvolvimento da fonologia (Wa-
terson, 1971, 1984; Menn, 1976; Menyuk & Menn, 1979; Myers, Laver & Anderson, 1981).
A insuficiencia de tais abordagens aponta para a visao alternativa de que a percepgao
e 0 processarento fonologicos da crianca se dao numa relacao holistica cam a fala do
adulto - a0 invés de fonemas ou tragos fonicos, sao gleitas unidades descritivas
maiores; silabas, palavras, blocos sentenciais prosodicos, como possiveis candidatos
a "esqueletos auditivos” (Waterson, 1984), comuns ao adulto e a crianca, que funcio-
nariam camo base para 0 processarento Sonoro e para a organizacao da fala inicial.
Alias, propostas recentes dentro da teoria fonologica, caro as da fonologia métrica e
auto-segrental (Leben, 1982; van der Hulst & Smith (1982) enfrentam o desafio de su-
perar o segrento, mesmo que disfarcado em matriz de tracos distintivos, em prol da
consideracao de tracos mais gerais da sequencia sintagrética, camo ja havia enfrenta-
do a tradicao inglesa da fonologia prosodica (Firth, 1948; Robins, 1957).

Neste contexto, e corpreensivel que tenha surgido, ao mesto tempo, um
interesse crescente nos elementos prosodicos (entre os quais, a intonagao) no carpo
da aquisigao da linguagem. Tém sido eles abordados de distintas maneiras, segqundo a
perspectiva tedrica eleita, lingliistica ou psicolingliistica, para explicar sua emer-
géncia, desenvolvimento, e, sobretudo, seu papel nos estagios iniciais da aquisicao
da linguagem. Eis, resuridamente, as abordagens mais representativas. ..

De um ponto de vista descritivo, o mais corrente € a listagem dos tra-
cos prosodicos e paralingliisticos mais comuns presentes na fala da crianca e na do
adulto dirigida a crianca.

Cam relacao a fala recebida pela crianca, tém-se focalizado as diferen-
¢a no uso de tragos prosodicos entre a fala dirigida a crianca pequena, a crianca
mais velha e 0 adulto. As mais caracteristicas modificacoes prosodicas da fala do
adulto dirigida a crianga pequena sao: freqliencia fundarental mais alta, ambito de
altura maior, preferéncia por certos contornos (sobretudo os tons ascendentes grama-
tivalmente inesperados), uso do falsetto, cadencia mais lenta, partes sussurradas do




enunciado, duracao prolongada de certas palavras, mais de un acentos frasals, etc.
Estas modificacoes foram observadas em diferentes linguas e culturas (Ferguson,
1964,1977; Sachs, Brown & Salerno, 1978; Ryan, 1978; Stern, Spleker Barnett & Mc-
Kain, 1983). Garnica (1977) mostra que tais tracos modificados nao estao presentes na
fala adulta dirigida a crianca de 5 anos.

Tarbém tem sido estudada a sensibilidade da crianca pre-verbal em dis-
criminar diferentes padroes intonacionais. Kaplan (1969) notou que criancas de 8 me-
ses discriminam contornos ascendentes dos descendentes, caro tarbém acento frasal.

Do ponto de vista da fala da crianga, os trabalhos sobre a emergencia e
desenvolvimento da mtonat;ao e de outros padroes prosod1cos deronstram que eles come-
¢am a se estabelecer em estagios pre-verbais. Na verdade, ¢ bem difundida a viseo de
que a crianca consegue dominar padroes intonacionais de sua llngua materna antes da
sintaxe e mesto antes da produgao das primeiras palavras reconheciveis caro tais. Es-
te fato tem servido para Justlflcar um arplo espectro de interpretacoes sobre a aqui-
sicao da linguagem, que vao desde posturas behavioristas (ver por exerplo, Lewis,
1936, para quem 0 dominio de padroes acentuais e de altura ¢ resultado de treino e
estimulos externos), a abordagens inatistas (cf. Bever, Fodor & Weksel, 1965, que
afirmem que a colocagao correta do acento, da pausa e da intonagao antes que a crian-
ca consiga produzir enunciados de varias palavras devem indicar conhecimento previo
da estrutura linguistica). De qualquer maneira, e hoje geralrrente aceito que os pri-
meiros sistemas intonacionais evoluem de fases proto- ling{iisticas (Menn, 1976; Ko-
nopczynski, 1977; Peters, 1977). Lewis (1936),por exerplo, notou que a crianga pre—
verbal reage a padroes intonacionais desde muito cedo - consegue imitar a intonacao
adulta dirigida a ela serpre que estimulada a balbuciar; alem disso com 0;10, pode-se
observar clararente na sua fala imitagao de acento, padr g0 acentual e nurero de sila-
bas. Torpolka Yarpol Skaya (1973), estudando a intonacao em crianca russas de 1a 24
meses, afirma que o desenvolvimento da fala em crianga corega como desenvolvimentoda
intonacao.

Crystal (1979), estudando o desenvolvimento de sistemas prosodicos dos
primeiros meses de vida da crianga para 0S estegios plurlvocabulares e baseando-se
em trabalhos existentes sobre 0 assunto, estabelece 5 estaglos na aquisicao da pro-
sodia. Os dois prurelros recobrem 0s antecedentes pre- lingliisticos dos tragos proso-
dicos, do nascimento até cerca de 6 meses. Sao vocalizacoes com fungao atitudinal ou
biologica ("prazer "fome”, desconforto”, “reconhecimento”, etc.). 0 estegio II dis-
tingue-se do estagio I por causa das primeiras tentativas do adulto de interpretacao
fonologica dos tragos prosodicos produzidos pela crianga. Nos estagios III e 1V,
ocorre a flxagao gradual dos padroes intonacionais, como resultado da crescente esta-
bilidade fonética dos padroes do balbucio, que se tornem gradualmente especificos a

lingua materna. No esteglo 1v, fixa-se ura matriz intonacional estavel, normalmente
restrita a certas seqléncias segrentais variéveis. A estas unidades primitivas ou
"proto-palavras”, Dore (1976) refere se cano “formas foneticamente consistentes”
(PCF), cujo carponente prosodico ¢ mais estavel do que o segrental e tem funcao dis-
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tintiva. No estagio V, conforme as unidades 1ingliisticas ganham maior complexidade
sintagnética, caregan a aparecer dlferencas em acento frasal, padroes ritmicos e pausa
cgun};astwa Neste ponto, 0 sistema prosodico da crianca comega a se parecer cam 0 do
adulto.

A erergencia e 0 desenvolvimento da intonageo tarbém tém sido estudados
com relagao as suas funcoes gramaticias e pragreticas. Do ponto de vista gramatical,
tém servido de evideéncia para atribuicao do estatuto de - sentenca a enunciados de uma
palavra no periodo holofréstico. De acordo com esta visdo, como a cr1ama produz con-
tornos intonacionais interpretéveis camo enunciados, seus elementos prosédicos devem
indicar conhecimento de uma estrutura subjacente (Bever et al., op. cit.). Dore
(1975) apresenta contra-argurentos a proposta inatista da holofrase e nega, camo Blo-

am (1973), que a crianga tenha conhecimento técito sobre a nogao de sentenga Opoe a
ela a nogao de ato de fala camo unidade 11ngu1st1ca bésica na aquisicao da 1inguagem.
0 ato de fala pr1m1t1vo contem ura expressao refencial rudimentar (proto-proposiceo)
e ura fqrc;a primitiva (que mais tarde eclode em forga ilocucional), garantida pelo
padrao intonacional do enunciado.

Halliday (1975) tarbém tem uma abordagem funcional. Segundo ele, as di-
ferencas intonacionais indicam dlferencas num conjunto primitivo de fungoes semioti-
‘c:gs num periodo em que a crianga nao tem meios de exprSssao no nivel morfo-sintati-

' Do ponto de vista da carpreenseo, os elerrentos prosodicos sao conside-
rados pistas para processar e interpretar enunciados. Foram levados a cabo trabalhos
experimentais para estabelecer com Que 1dade as criangas camegam a relacionar eleren-
tos prosodicos com a estrutura temética do enunciado (em termos de dado/novo, topico/
carentario) e can a coesao textual (Cruttenden 1974; Cutler & Sweeney, 1980, 1987).
Uma das conclusoes de tais pesqmsas € que, ao contrerio da producao, a Ccompreensao
da prosodia a nivel de sen‘cenga € adquirida relativamente tarde.

Caro se ve, o papel da intonacao na aquisicéo e desenvolvimento da 1in-
guagem tem recebido, en geral, um tratarento perlferlco ancilar ao de outros como-
nentes do desenvolvimento lingliistico. A questao da continuidade intonacional dos es-
tégios pré-verbais para 0s posteriores tem sido tarbem negllgencxada Na verdade, a
maioria dos trabalhos que tratam da aquisicao da mtonagao tem como foco tragos mais
ou menos isolados intervenientes na configuracao prosodica da fala. Politas s&o as
pesquisas orientadas para a emergéncia do que na literaturaé considerado mtonacao a
divisao dos enunciados em unidades ou grupos tonais, a identificacgo do nicleo tonal
e 0 uso diferencial de verios contornos de altura (Cruttenden, 1974, 1986).

Neste artigo, até onde o limitado espago me permite, preocupo-me em ob-
servar a genese dos contrastes intonacionais na fala inicial de dois sujeitos, abran-
gendo 0s pr;melfos sistemas de tons nos estegios de um vocébulo e as caracteristicas
ggs reo(r)gamzaccf)eg ocorf:idas até o comego da construgao de enunciados longos. Os da-

s recobrem a faixa etaria dos sujei i :
gl Je1tos no seu segundo ano de vida (T., de 0;11.20 a
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E sabido que a intonacao esté relacionada cam outros pararetros proso-
dicos, sobretudo ritmo, intensidade, duracao e pausa. Apesar disso, dou especial
atencao, aqui, Os contrastes no atbito de altura (“pitch-range”) e na diregao da cur-
va de altura (“pitch-direction”), bem caro na produgéo de unidades tonais em enuncia-
dos mais longos. As fronteiras da unidade tonal (que configuram a divisao dos enun-
ciados em grupos tonais) nao estao sendo levadas em consideracao, porque, teoricaren-
te, cada enunciado produzido pela crianga nesta idade € coincidente com uma unidade
tonal.

A anélise da intonacao foi feita auditivamente, cam o apoio de eviden-
cia instruréntal. Foram feitos 67 espectrogramas em banda estreita, 34 dos quais da
fala de T. e 33 de R., correspondentes a ocorréncias de cada tipo de tam (ou varia-
coes de tipo) em diferentes estagios de desenvolvimento.

As categorias intonacionais que estou usando sao as seguintes:

Altura é o correlato perceptual da fregiencia, isto €, o pararetro
acUstico que corresponde a vibracao das cordas vocais na fonagao (cf. Lehiste, 1970;

Maia, 1985). Ambito de altura ou tessitura € a pauta da voz usada nos contrastes in-

tonacionais: a gradaceo entre o limite mais alto e o mais baixo no espectro de altu-
ra. Direcao da curva sao os movimentos de altura, para cima Ou para baixo, no tempo.
As referéncias a altura nos sistemas intonacionais devem ser consideradas em termos
relativos e nao absolutos (a nao ser que a altura absoluta esteja claramente explici-
ta), tanto entre os sujeitos quanto dentro dos sistemas intonacionais de cada um de-
les. Um exemplo serve para ilustrar meu ponto de vista.

(1) A categoria “média” de T., por volta de 1:6, tem ura frequencia
fundamental de aproximadamente 300Hz, ao passo que a altura "média” de
R. na mesma 1dade alcanga 400 Hz.

(2) A categoria “baixa” do tom 1T de T. (1;6) vai de “sussurro” (teori-
carente 0 Hz) a 250 Hz, dependendo da intervencao de outros pararetros
prosodicos (no caso, intensidade) e paralingliisticos (no caso, qualida-
de de voz).

0 correlato fonoldgico da altura € o tom e esta aqui sendo usado camo
unidade operacional para a classificacao dos sistemas intonacionais dos sujeitos.
Contorno refere-se ao formato, a configuracao descritiva e quase visual do enunciado
en temos de tessitura e de direcao da curva.

Intonacao € 0 termo genérico que recobre tom, altura e contorno. A uni-
dade intonacional por exceléncia e a unidade tonal (Crystal, 1969) ou grupo_ tomal
(Halliday, 1973) usados por mim indistintamente. Na maior parte dos dados que servem
a mirha analise, tam e unidade tonmal sao categorias coincidentes, uma vez que as par-
tes constitutivas da unidade tonal ndo sao facilmente identificavels quando se trata
de emissoes corpostas por um numero reduzido de silabas. Unidade tonal, entretanto, €
0 temo usado quando um dos sujeitos (R.) comeca a produzir enunciados longos, para
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0s quals nucleo e silabas pre e pos-nucleares sao perfeitamente apliceveis.
) }0 uso dos ‘Femos esteqlo ou periodo e meramente um instrurento facili-
tador da analise. As manifestacoes sistematicas iniciais da intonagao nao sao conge-

ladas, mas transitorias e em constante mutagao neste periodo de répido desenvolvimen-
to.

Analise e discussao -

Desenvolvimento intonacional de T.

0s dados de T. vao desde o periodo chamado de “balbucio tardio” (cf.
Boys§on—Bardies et al., 1981) as primeiras tentativas de construcdo de enunciados
plurlvocabglares. De 0;11.20 a 1;4, a situacao prosodica de sua fala €, resunidaren-
te, a seguinte:

) Concamitantemente com flutuagoes em altura, velocidade, ritmo, intensi-
dade, duragao e qualidade de voz, ha tentativas observaveis de padronizagdo em se-
quencias balbuciadas, qua constituem um todo prosodico. '{ais balbucios padronizados
sao usados em contextos especificos e recorrentes. Além disso, T. produz sequéncias
mais ou menos longas com .intonagéo que 0 adulto interpret'a como semelhante a sua - 0s
"Jargoes” (Peters, 1977). No entanto, nao ha evidencias de contrastes sistematicos
Intonacionals ate entao; os contornos de altura nao sao inequivocarente vinculados a
un conjunto de contextos que os distingam significativamente - sao, antes, insepara-
veis de sua contraparte segrental. As primeiras emissoes de palavras1 semelhantes fo-
neticarente as do adulto vem carbinadas com o padrao prosodico do adulto, emitido em
situacoes de rotina conversacional. Neste sentido, preparam o caminho para o primeiro
conjunto de tons que configuram seu sistema inicial, a partir de 1:4.

_ De 1;4 az0,o0 sistema intonacional deste sujeito vem resumido no qua-
dro abaixo. Os tons sao marcados can um numero (que obedece da melhor meneira possi-
vel a ordem de emergencia), seguido da inicial do nome do sujeito.

e

Sistema intonacional de T. (1;4 a 2;0)

1T __~_ Descendente me10-baixo a baixo. Pouca intensidade
21 _~\__ Ascendente-descendente de meio-baixo a medio; dal a baixo

3T _./  Glide ascendente de baixo a alto. Vogal alongada.
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4T =" Tom alto nivelado em monossilabos. Em dissilabos e trissilabos, série as-
cendente, cada silaba con ura altura nivelada. Opcionalmente, tendencia
terminal descendente abrupta.

Aquisicoes . tardias- (1;7-em.diante)

5T ~~) Dois movimentos ascendentes-descendentes. Glide terminal de alto a baixo.

6T __~ " Ascendente médio a alto, con um movimento descendente opcional na Ultima
silaba, acentuada ou ngo. Silabas pré-nucleares baixas.

Contextos -de-uso

1T Atengeo neo partilhada, enfocando um objeto; aggo solitaria sobre objeto. Traco
subjacente geral: fala solitéria ou introspectiva.

2T Assergoes enféticas; repetigoes de enunciado do interlocutor; pedidos; auto-corre-
¢ao; anuncio de suas proprias agoes. Traco geral subjacente: contacto com interlo-
cutor.

3T No camego, restrito a [mals] e [uis] "luz". Depois de 1;7, abrange outros contex-
tos e enunciados. Trago geral: incarpletude (ou “abertura”, cf. Cruttenden, 1986).

4T SO vocativo no cameco. Depois de 1;7, tarbém usado como artificio fatico para mar-
car seu turno no dialogo.

5T ExclamagOes ou surpresa agradavel.

6T Questionarento sobre localizacao de objeto; emissao anterior a realizacgo de sua
propria agao: verificaggo de nomes de objetos; formas +infinitivas™ de verbos,
atribuidos tanto a mandos quanto a modalidade. Repeticao do topico introduzido pe-
lo interlocutor.

0BS. De 1;10 a 2;0, hé uma superextensao do tom 6T aos contextos recobertos pelos
tons 1T, 2T, 3T e 5T.

A partir de 1;4, ha uma tendencia a estabilidade formal quanto ao nime-
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ro de silabas nos enunciados de T: vocebulos de até 3 silabas catecan a tormar-se
consistentes e produtivos,a0 passo que, no esteglo anterior, suas emissoes balbucia-
das em jargao lam de ura ou duas silabas ate enunciados longos constituidos por vé-
rias silabas. Seu sistema de tons inicial € catposto por um conjunto de 4 tons: dois
descendentes, um ascendente de arpla tessitura e um nivelado. 0 contraste basico en-
tre fala social e fala soliteria e, de inicio, estabelecido ling(iisticarente pelo uso
distintivo entre os tons 1T e 2T, atribuidos ao vocabulario limtado deste periodo
Por outro lado, 3T e 4T sa0 restritos a certos itens lexicais. 4T, por razaos
dbvias®, cambina-se com 0s nomes de pessoas de circulo familiar de T. 3T limita-se as
palavras [majs] e [uls) “luz” que, inversarente, aparecem em seus dados SO com este
contorno. Estes dois vocebulos nao ocorrem no mesto tipo de contexto, 0 que permite a
interpretacgo de que o contorno € inseparavel de sua contraparte segrental (camo nas
linguas tonais), formando uma gestalt prosodica. SO a partir de 1;7 é que 0 uso deste
contorno camega a se arpliar para outros enunciados e contextos.

De 1;7 a 1;10, o sistema inicial de T. sofre mudancas e expansoes Sig-
nificativas - os contornos se diversificam, com a inclusao de um tan exclamativo e um
ascendente alto, com uma variante opcional de queda abrupta final (caro nas interro-
gativas polares do portugues adulto: ver Aubert, 1978: Moraes, 1983), assim como 0s
tons iniclals comegan a abranger um repertorio maior de contextos, respondendo a ne-
cessidades mais detalhadas de expressao e engajarento no dialogo.

De 1;10 a 2;0, o uso do tom 6T comeca a se estender a outros contextos,
incluindo os dos tons 1T, 2T, 3T e 5T, seguindo uma estratégia de reducao dos tons,
acarpanhada de super-generalizagao do tom ascendente 6. Tal super-generalizacao e
facilitada pela semelhanca prosodica entre os tons 2T, 5T e 6T (este con queda final)
em trissilabos e propiciada pela propria natureza continua, nao-discreta da intona-
cao, sensivel a arbiguidade do sinal acustico. Na sessao correspondente a 1;10.15, de
um total de 79 enunciados, 5 seo produzidos car o tom 4T (6,3%), 4 com 3T (5,06%), 3
cam os tons 1T e 2T (3,6%) e 67 can 6T (84,8%). Cerca de um mes mais trade, nas ses-
soes correspondentes a 1;11.7 e 1;11.14, além dos vocativos, usados sobretudo para
marcar seu turno de fala, 100% dos enunciados sao emitidos com 6T. Esta situacao con-
tinua por cerca de dois meses. Nos dados destes per-iodo, encontram-se dialogos como
este:

M. Conta pra Cecilia, que bicho tem na
escola, conta.

6T 1'Kola

M. Hein?
6T 1'Kola

M. Na escola. Conta que tem galinha...
6T aa’lipa

M. Que mals? Qual € o outro bicho que
tem 18?
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6T 'biso
M. Qual e o bicho?

4T maj 6T-biso
M. Coelho! Conta pra Cectlia. Tem coe-
lho! E. Que lindo! Tem coelho?

4T mai 6T ka'lelo

(1;11.14)
ou este:
M. Que que o gatinho ta fazendo?
6T o'lete
M. E... Ta torendo leite. E aqui?
6T mi-’ag‘J
M. Miau! Té lavando a patinha, né, com
a lingua.
(1;11‘.15)

Tais dielogos seriam fadados ao fracasso se se interpretar o tam 6T de
T. camo correspondente a intonagao modal de perguntas polares do adulto, armadilha na
qual tem caido estudiosos do assunto (cf., entre outros, devilliers & deVilliers,
1979). As condigoes de felicidade austinianas, por mais elegantes que sejam para dar
conta dos atos de fala adultos, mesro que recusassem tais enunciados da crianca como
pergunta (porque violam as ditas condigoes), tarbém néo seriam de grande valia para
entender tal processo. Minha hipotese € que o afunilamento dos tons na fala de T.,
por volta dos 20 meses, deve-se a fatores internos e externos no seu desenvolvimento
lingliistico. Internamente, € uma estratégia ligada a reorganizacio de seu sistema in-
tonacional, que vai se processar no periodo seguinte, com a aquisicgo e fixacgo da
unidade tonal (nicleo, pré-nticleo e pos-nticleo), dos grupos de forca dos enunciados
sintagraticamente mais corplexos e can maior controle prosodico e paralingliistico. E
um processo semelhante ao que Figueira (1985) chara de “eficacia interna” na constru-
¢ao das expressoes causativas. Externamente, tal processo € vinculado a exigencias
discursivas, que envolvem o uso freqliente do tom ascendente como um traco de intersub-
jetividade no dialogo (ver, a este respeito, Ryan, 1978; Scarpa, 1985a)

Desenvolvimento intonacional de R.

0 quadro abaixo € um resuro do desenvolvirento do sistema intonacional
de R., de 1;2 a 1;8.

1R _—. Descendente, meio-baixo a baixo
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Descendente de tessitura ampla: alto a baixo, silaba. nuclear longa. Em
enunciados longos, este tom se espalha pelo enunciado.

3

Dois movimentos ascendentes-descendentes. Glide terminal fipal de alto a
baixo. '

4R ___  Duas alturas niveladas, de alto para baixo.
5R = Duas alturas niveladas, alto para médio. Qualidade de voz “suplicante”.
6R - Duas alturas niveladas, ou a primeira mais bajxa que a sequnda, ou Vvice-

versa. Se a ultima silaba € mais alta, tendencia para queda abrupta final.

LR

Ascendente alto, “onset” médio. Possibilidade queda final abrupta.

W

3

Glide ascendente, baixo para médio.

Aquisicoes posteriores (1;5 a 1;8) e modificacoes
de tons do sistema iniclal

IR - Nicleo descendente baixo, cam possibilidade de silabas pre-necleares™ascendentes

—

( "/: ) oualtas (~~ ).

Rq- :] Descendente de alto a baixo, de atpla tessitura, na silaba nuclear.
Pre-nucleo ascendente ou alto nivelado.

tR.- Quando se catbina car enunciados de varias silabas, toma a forma de um movimento
descendente em degraus, de inicio alto & terminal baixo.




5R - Quando acentuado na penultima silaba, descendente alto para médio, con terminal
nivelado. Silabas pre-nucleares ascendentes ou altas.

8R - Possibilidade de queda final abrupta, quando o pico de proeminencia e alto.

R -~~~ Nicleo nivelado médio, cam possibilidade de silabas pré-nucleares altas ou
ascendentes.

1R _~/_Movimento descendente-ascendente em +'glide’ na silaba nuclear.

11R ~...~ Movimento descendente-ascendente espalhado pelo enunciado, com dois pontos
proeminentes.

Contexto de uso

1R - De 1;2 a 1;5: Fase preparatoria da ageo realizada pela propria crianga. Formas
primitivas de asserceo. Fala introspectiva. N .
De 1;5 a 1;8: Fala introspectiva. Respostas negativas ou positivas a convites e
a perguntas. Respostas faticas a vocativos.

R - De 1;2 a 1;5 : Fase cotpletiva de eventos e agoes (télicas ou atélicas) realiza-
das pela crianca. Localizagao de objetos no Seu catpo pergeptue'\lj
De 1;5 a 1;8 : Completude ou desenrolar da agao em situagoes ludicas.

2R1 De 1;5 a 1;8 : Ordens. Insistencia polida ou persuasao. Assercoes firmes. Sele-
cao contrastiva. Anuncios enfaticos. Apelo ao envolvimento do interlocutor.

3R - Convite para atenceo partilhada. Surpresa agradavel na localizagao de objetos e
pessoas.

4R - De 1;2 a 1;5 : Ostencao deitica. Formas primitivas de perguntas parciais (cf.
Moraes, 1984). o . 3
De 1;5 a 1;8 : Modelo intonacional para as primeiras tentativas de questoes par-

clais.
5R - Pedidos.
6R - Vocativo.
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7R - De 1;2 a 1;5 : Formas primitivas de interrogativas polares Atitude questionado-
ra para a localizacao de objetos. Marca de manutenceo de topico.
De 1;5 a 1;8 : Marca de manutenceo de toplco no dialogo e de ehc1a<;ao Pergun-
tas estere0t1padasepedxdos de permisséo. Forma primitivas de questoes polares.
Convite para agoes partilhadas.

8R - De 1;5 em diante : Enumeraceo de obJetos veiculando sucessao numa serie. Suces-
sao de agoes. Continuidade e coesao em enunciados SUCeSSivos, = .

9R - De 1;5 em diante : Privacao, estado negativo, auséncia ou deslocamento de pes-
soas e objetos do catpo perceptual do falante.Assercoes incorpletas. Referencia
a informagao dada.

10R - De 1;5 em diante: Advertencia. Concordancia firme e definitiva.

1IR - De 1;5 em diante: Expressoes interrogativas locativas. Fonmulas de convite e
pedido de permissao.

Aproximadarente por volta de 1;2, a fala dg R. ja exibe um conjunto de
8 tons - 4 descendentes, 2 nivelados e 2 ascendentes, carbinados com enunciados de um
vocebulo e, no carego, com algumas vocalizagoes que co-ocorrem con formas vocabulares
semelhantes as do adulto. Desde o comego do periodo observado, a discriminacao entre
tons ascendentes e descendentes parece se processar na fala deste sujeito, ao contré-
I‘lO das mesmas dlstmcoes na fala de T., que sao mais tardias. Assim como na fala de

T., alguns tons vem primeiro vinculados a partes segrentais fixas (caro, por exenplo,
0 tom 4R), para num mamento posterior, destacar-se delas e se aplicar auto-segrental-
mente a0 enunciado. Os primeiros tons do sistema de R. s&o 1ncorporagoes de contornos
distribuidos por enunciados longos nas fala do adulto e reduzidos pela crianga em
emissoes de um vocebulo, ou de partes de movimento de altura da fala do adulto, ou
ainda de tons usados pelo adulto em enunciados curtos.

Quatro mudancas significativas se efetuam no desenvolvimento de seu
sistema tonal no periodo de 1;5 a 1:8: 1) Recontextualizagao dos tons ipiciais: os
tons caregam a se destacar das situagoes que lhes deram origem, ganhando gradual au-
tonomia. 2) Novos contrastes intonacionais S&ao adquiridos @0 MesTo tempo em que care-
gam a se estabelecer dlStlI’)(;OES nas silabas pré- e pos-nucleares dos tons, o que quer
dizer que a unidade tonal principia a se construir cormo ura realidade fonologica,
acampanhando o aparecimento dos enunciados longos. 3) Com o aparecimento de enuncia-
dos sintagraticarente carplexos, por volta do fim deste periodo, ura estratégia pro-
sodica camega a se desenvolver, coro meta-procedimento na construcéo da forma dos
enunciados: preservac;ao da integridade intonacional, divisao clara da emissao em blo-
cos ritmicos, as expensas da estabilidade segrental (para mais detalhes sobre este
processo, ver Gebara, 1984). 4) Em construgoes verticais, canega o processo de coesao
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intonacional através de enunciados sucessivos, o que resulta na emergéncia de unida-
des intonacionals maiores que a unidade tonal (cf. Scarpa, 198%).

Dois caninhos diversos na aquisicéo da intonagao

R., mais que T., lanca mao de diferencas intonacionas, tanto do ponto
de vista fonético, quanto do funcional. Seu ambito de altura absoluto, no periodo es-
tudado, val de 150 Hz (ponto terminal do tom descendente alto, 2R ) a 737 Hz (pico de
proeminencia do tom 3R, no estégio de 1;5 a 1;8). 0 amito de altura absoluto de T.
vai de 187.5 Hz (ponto terminal do tom 2T, cerca de 1;4) a 555 Hz (pico proeminente
do tom 6T, cerca de 1;11). Isto pode ser melhor visualizado no greéfico abaixo.

S(X) -

700 -

o N\

200 -

100 -

Hz T. R.

N\ Ambito de altura de T.

D Brbito de altura de R.
GRAFICO 1 - AMBITO DE ALTURA ABSOLUTO DE T. E R.

As mais altas freqlencias registradas de R. ocorrem durante o primeiro
periodo estudado, sobretudo em vocalizagOes e no inicio da holofrase, por volta de
1;2 a 1;3 . Este fato corrobora a observacao de Menn (1976) de que os enunciados de
altura méxima esteo vinculados principalmente do balbucio tardio e a fase posterior
transicional da chameda protolinguagem, ao passo que alturas moderadas relacionam-se
can 0s vocgbulos reconhecidos camo semelhantes foneticarente aos do adulto.

T., por outro lado, tende a fazer uso crescente das freqlencias mais
altas mais para o fim do periodo estudado (de 1;7 a 2;0). Suas freqiéncias mais bai-
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xas tendem a se concentrar no carego do periodo chamado na literatura de holofrastico
- enunciados de um vocebulo - (1:4 a 1; 7), enquanto que seu limiar de fregléncias
baixas desce para freqliencias relativarente mais altas no fim deste periodo. R., a0
contrario, tende a diminuir as freqliencias baixas cam o terpo. Os greficos 2 e 3
1lustram visualmente minha afimmagao.

800 -

200 -

17 :
100 - 150 \{
Hz

idade 1,3. 19 ! 1;6.22 1,8
GRAFICO 2 - DESENVOLVIMENTO DAS FREQUENCIAS MALS ALTAS E MAIS BAIXAS DE R.
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187 194

ldade  1;5.21 1;6.24 L7 1,7.9 1,8 1;10 1;11
GRAFICO 3 - DESENVOLVIMENTO DAS FREQUENCIAS MAIS ALTAS E MAIS BAIXAS DE T.
—— Freqléncias mais baixas
————— Freqliencias mais altas

Como se ve, uma tendencia oposta de desenvolvimento no Atbito de altura
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se processa na fala dos dois sujeitos. Gradualmente, a fala de R. passa a ’proszir
freqliencias mais baixas com 0 passar do tempo, a0 passo que 0 contrério se dé na fala
de T., erbora os respectivos atbitos de altura permanegan relativamente constantes
(as diferencas em frequencia fundarental sao neglicenciaveis: R # 475>439; T # 237>
252).

A tendencia observada na fala de R. € a esperada, com relagao aos fato-
res fisiologicos concernentes ao espessarento das cordas vocais com a idade. Em ge-
ral, criangas mais jovens exibem um timbre de voz mais agudo que as mais velhas. Além
disso, do ponto de vista do proprio desenvolvimento da linguagem, € de se esperar que
a crianca ajuste sua pauta de altura ao sinal acustico do adulto (cf. Menn, op.
cit.). Mas, surpreendentemente, a pauta de altura de T. apresenta ura subida geral da
freqliencia com o terpo. Suas fregliencias mais altas n@o ocorrem cam vocalizagoes, nem
cam seqliencias balbuciadas, nem cam os primeiros vocebulos, mas se encontran no pico
de proeminencia do tom 6T supergeneralizado, isto €, depois de um razoével periodo de
tempo em que ele vem construindo enunciados de um vocabulo. 0 fato de que a subida na
sua pauta de altura coincide cam o tam 6T contribui para a hipotese de que a reorga-
nizacao de seu sistera intonacional € acarpanhada da incorporagao de un traco geral
de intersubjetividade discursiva, menifestado linglisticarente pelo aurento de fre-
qiencia®. Em outras palavras, tal fenameno evidencia a relacao estreita entre a forma
e o discurso na aquisicao da intonacao. i .

Apesar das diferencas encontradas no uso da intonagao pelos sujg1to§,
as serelhancas saltam aos olhos quando se verifica que 0s contrastes intonacionais
bésicos estao igualmente presentes na fala das duas criancas no periodo que corres-
ponde grosseirarente ao dos enunciados de um vocebulo, coro se pode visualizar no
quadro abaixo.

|_-Tons i3 R
Descendentes| 1 T ~ IR
2T & 2R N
5T =4 2R N
3R ™M
4R "=
Nivelados 4T -°~ 5R &
6IR =
9R —
Ascendentes |37 _J 8R
6T — TR _~

Atbas as criangas estabelecem contrastes tanto em arbito de altura
quanto em diregao da curva desde bem cedo. As distincoes de ambito, por exerplo, ve-
rificamse nos tons descendentes e ascendentes de arbas as criangas: um espectro am-
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plo responde pelos tons 2T, 2R, 4R e 2R1, a0 passo que uma pauta estreita esté repre~
sentada pelos tons 1T e 1R. Quanto a contrastes na direcao da curva de altura, os
primeiros tons de T. seo descendentes e o nivelado e o ascendente baixo surgem pouco
depois. Esta ordem de emergencia corresponde @ que Crystal (1979). e Menn (1986) rein-
vindican com relagéo & ordem de aquisicao dos tons do inglés. Neo foi possivel obser-
var tal fato na fala de R. porque jé por volta de 1;2 expressava as trés distincoes
bésicas.

Qutro ponto de contacto observado no desenvolvimento infonacional das
duas criancas diz respeito a organizacao prosodica dos processos dialogicos. Este as-

sunto, porem, foge ao escopo deste artigo (ver, para maiores detalhes, Scarpa, 1985a
e b).

Conclusoes

Parece haver ura continuidade formal no desenvolvimento prosodico da
fala de ambas as griancas, que vai das emissoes do balbucio tardio (ou padronizado) ,
passa pela construcao dos enunciados de um vocébulo, até as prineiras seqlencias plu-
rivocabulares. A configuragéo intonacional de algumas seqiiéncias padronizadas parece
ser embrionaria dus primeiros contornos que constituem os Yisteras de 0posicao intona-
cional em fases posteriores. Neste sentido, sequéncias balpuciadas seo suportes pro-
sodicos, o tam sich qpatad  (Menn, 1976, entre outros). Os contornos, que se carbinam
cam seqlencias de ura, duas e trés silabas, expander-se e tornam-se corplexos  (com
distingoes pré- e pos-nucleares) em unidade mais longas, en estegios posteriores.

Tem sido afinmado que a crianca pré-verbal € capaz de produzir padroes
prosodicos, assim camo intonagdo sentencial semelhante & do adulto em longas  seqlien-
clas balbuciadas (- jargdes”’), antes do aparecimento das primeiras palavras. No entan-
to, € necessario estabelecer uma diferenca entre estas duas manifestacoes pre-ver-
bais, pelo menos a luz dos dados de T.: enquanto o balbucio padronizado € realmente
produzido de modo regular e recorrente, 0 mesto ngo pode ser dito can relacao a into-
nagao sentencial adulta do jargao, que ¢ assisterética. A pista para seu reconheci-
mento € baseada na interpretagéo do adulto. O fato, porém, de que 0 adulto reconhece
as configuragoes prosodicas do jargao caro pertencentes ao seu sistema e indicativo
de que a crianga € de algun modo sensivel a um contorno intonacional da l-fngua a que
esta exposta. Este parece ser um argurento em favor da hipotese de que a construcao
linglifstica de sub-sistemas prosodicos cameca de forme ndo-analitica e nao-11inear,
tanto em seqléncias padronizadas (e curtas) do balbucio, camo em seqiencias longas em
jargao - sem contar, é claro, o trabalho paralingliistico e gestual da crianga, em co-
laboragao cam 0 adulto. As primeiras tentativas de anélise e discretizagao intonacio-
nal surgem con o aparecimento das primeiras ‘palavras’ no periodo seguinte.

0 caminho para a analise e discretizacgo cOTega cam a 1ncorporacao  dos
primeiros tons, presos aos contextos interacionais que lhes dao origem. Nos dados ob-
servados, por exerplo, alguns tons sao presos a certas seqiencias segrentals e usados
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desta maneira durante varias semanas antes de se corbinarem com outros enunciados.
Assim tarbém, os tons adquiridos seo, de inicio, vinculados funcionalmente a certos
contextos especificos e recorrentes, sofrendo, posteriomente, re-contextualizagoes.
Em resuto, duas estratégias corplementares s30 adotadas pelos sujeitos na aquisicao
dos sistemas intonacionais:

(1) A crianca incorpora um bloco da fala do adulto; o carponente segrental e o
supra-segrental constituem um todo e uma unidade nao-analisada.

(2) 0 carponente intonacional € assimilido pela crianca e atribuido a diversas
sequeéncias segrentais, mas usado em contextos altarente especificos.

Nura fase posteior, o componente intonacional destaca-se de sua contraparte segrental
(estratégia 1) e/ou a intonacao originalmente adquirida passa a ser usada em contex-
tos menos especificos (estratégia 2)

0 mesmo processo de recontextualizacao e gradativa (mas, de modo algum,
linear) discretizageo contribui para explicar as caracteristicas intonacionais dos
primeiros tipos de enunciados plurivocabulares na fala de R. Constituem eles un todo
prosodico (sobretudo blocos sentenciais néo-analisados), ou dois ou mais enunciados
separados por causa, mas cam continuidade intonacional coesiva. A crianca tende a se-
lecionar certos tons (sobretudo descendentes e nivelados, mas com variagoes de ambito
de altura, tanto nas partes nucleares quanto nas pré-nucleares, em atbos 0s casos),
que servem de suporte para a organizageo de sua parte segrental. O carater gestaltico
da intonagdo revela seu papel na organizageo fonoldgica da crianca e na elaboragao de
enunciados longos. No camego, alguns contornos selecionados funcionam caro ponto de
referencia para a elaborageo de construgoes horizontais. Respostas a perguntas ou se-
qliéncias ininteligiveis carbinados com partes repetidas do discurso do interlocutor
mostram que a crianca sabe elaborar um enunciado intonacionalmente, mas nao tem meios
morfo-sintaticos para produzir construcoes catplexas. Outro fato que evidencia tal
processo € que as seqéncias longas apresentan instabilidade fonetica segrental, mas
controle intonacional - a crianca preserva o prosodico as custas do segrental. A du-
pla face da intonageo caro ponte entre a integragéo da crianca no didlogo e cato fa-
tor de organizagao (macro-) fonologica tem, portanto, um papel fundamental na estru-
turageo lingliistica da fala inicial.

NOTAS

1. Quanto a indeterminagao funcional, categorial, fonética e semictica das primeiras
palavras, ver Gebara, 1984.

2. Neo teo cbvias, no caso de R., que estende, durante certo temo, o uso de vocati-
VoS para objetos.

-8 -

3. Na literatura sobre intonagio, os tons altos sao reconhecidos camo ‘coesivos”, is-
1o €, aqueles que mais propician o envolvimento do interlocutor (cf. Couper-
Kutjlen,, 1982, 1986), fenﬁmeno_ sobre 0 qual arbos 0s sujeitos se mostram senst-
VE1s, ao oporem a fala social a fala solitéria pelas diferengas no ambito de altu-
ra, entre outros mecanismos.
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DA CONSTRUGAO DA NARRATIVA

Jania Martins Raros (UNICAMP)

0 que € narrar ume historia? Qual a dlferenca entre narrar uma historia
oralmente e narré-la por escrito? Que habilidades sao0 requeridas em cada caso e o que
hé de camum entre elas?

Estudos em psicolinglistica tém mostrado com a crianca é capaz de
construir narrativas, descrevendo o processo. Mesmo antes de serem alfabetizados, as
criancas constroem narratxvas bastante elaboradas. Curiosamente, na escola,-0 profes-
SOr se prople a ensina-las a narrar e, na maioria das vezgs, se vé frustado na conse-
cusao desse objetivo. Que fatos esse paradoxo encobre? s

Parece-me Que a real tarefa do professor nao con51ste em ensinar a
crianca algo que ela sabe, ie. contar historias. Mas, antes em ensiné-la a lidar can
recursos txplcos da lmguagem escrita. Camo as atividades de produzir textos e redi-
gi-los nao sao dissociaveis nem discretas, uma maneira de lidar cam esse problema se-
ria investigar 0s recursos que 0s respectivos “estilos” - o falado e 0 escrito - ofe-
recem para se alcangarem as propriedades fundamentais de um texto: a coesaol e a coe-
réncia.2 De posse destas informagoes, o professor podera elaborar com mais clareza

- seus objetivos e precisar melhor suas metas. Entretanto, a pesquisa em lingliistica

tem fornecido poucos esclarecimentos sobre esse topico.

Na literatura, as nogoes de coesao e coerencia sao tratadas cam algo
que tem como universo a linguagem escrita. Dentre 0s recursos Coesivos sao geralmente
apontados os prenomes, as repetigoes, elipses de modo geral, etc. Os aspectos fonicos
e gestuals quase nunca sao considerados.” Uma questao central, a meu ver, £ amliar
as nogoes de coesao e coeréncia de modo a penmtlr explorar aspectos posturais e atl—
tudinals, que, na ontogénese, parecem preceder a coesao e coeréncia discursivas. E ¢
na linguagem oral que se encontra um material mais adequado para se captar toda a
multiplicidade de fendmenos que contrlbuem para fazer da fala do 1interlocutor num
dialogo uma unidade de sentido, isto €, um texto.

A partir desta perspectiva, pode-se atribuir a dificuldade de redlglr
um texto ao distanciamento que existe entre 0s recursos tipicos da fala e aqueles t1-
picos da escrita para se atingir um grau aceitavel de coesao/coeréncia. 0 ensino de
redagao poderia ser entao descrito cano um processo gradual de transpor esse distan-

* Ver definigao na segao I.
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O Jogo, a Construgéo e o Erro:

consideracdes sobre o desenvolvimento

da linguagem na crianga pré-escolar

"A lingua é um sistema de comunicacdo
usado dentro de um grupo social particular.
Inevitavelmente, as emogdes criadas pela
lealdade ao grupo passam na frente de
Julgamentos objetivos sobre a linguagem.
Muitas vezes, quando achamos que estamos
emitindo tais julgamentos, estamos de fato
apenas fazendo afirmagbes sobre nossos
preconceitos.”

(Anthony Burgess — Language Made Plain)

¢

Este artigo € uma selegéo de alguns pontos pingados da vastissima drea do desenvolvimento da
linguagem da crianga pré-escolar. Dada a diversidade da 4rea, somada & profusdo de estudos que
0 interesse crescente vem desencadeando no mundo todo, é impossivel atacar este tema em
linhas gerais sem pecar pela superficialidade, pela caricatura, pela artificialidade.8, Quanbo mols
prAcipalmente, sem escapar de polémicas préprias de qualquer campo do conhecimento (neste
em particular) e de pontos de vista divergentes numa &rea que d4 ensejo a especulagdes tdo
antigas quanto as que acompanham questdes metafisicas, como a da origem das linguas e das
espécies. De fato, a questdo de como a crianga adquire a linguagem é o que leigos e

profissionais vém tentando desvendar ha milénios; & ela®ségue quase paralelamente’a indagacéo
inevitavelmente dupla de qual a origem do homem na Terra e da linguagem entre os homens.

Esta selegao obedece, obviamente, ao tema geral tratado no Encontro O jogo e a Construgéo do
Conhecimento na Pré-Escola, e nela estd depositada minha esperanca de que as reflexdes
sobre 0 jogo, a construgéo e o “erro” na aquisi¢éo da linguagem oral possam ajudar o professor
que lida com a crianga pré-escolar e alfabetizanda.

el

" Professora do Dept? de Lingdfstica do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp.
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Para que se tenha uma visdo geral sobre a drea de aquisicdo da linguagem, é (til conhecer,
Mesmo que em forma de trailer-gdogumentdrio ou de “ouvir falar” (o espaco exiguo deste artigo ndo
nos permite mais do que isto), 65 psicolinglisticfs mais correntes que procuram estudar
amaneira e os processos pelos quais a crianga adquire a lingua materna,

A abordagem mais em destaque hoje ¢ a inatista, desenvolvida pelo linglista CHOMSKY,
exatamente por desencadear, nas tltimas trés décadas, um enomme interesse nesla drea de
estudos e, mais recentemente, por reforgar cada vez mais a idéia do vinculo da linguagem a
mecanismos mentais, a0 mesmo tempo biolégicos e psicolégicos. Trata-se da postulagéo de
mecanismos inatos, especificos de aquisicao da linguagem, dos quais a crianga ¢ dotada
geneticamente.

O conhecimento linglfstico inato, isto &, o que “estd I4” (em termos de gramatica universal), brota
e adapta-se as diversas linguas e dialetos do mundo, aos quais a crianga € expostd,
independentemente de reforgo, estimulo, condicionamento, treinamento, imitagdo ou histdria de
vida. '

Ao contrario, outra abordagem, oposta & anterior, chamada behaviorista ou comportamentahs'ga,
que tem na figura do psicélogo americano SKINNER seu principal representante, ra sua versao
mais radical, com relagéo as consideragées linguisticas, trata da linguagem como endo um
conjunto de comportamentos verbais, externos, observaveis, cuja aquisigdo deperide do .
condicionamento operante, de estimulos externos, de cadeias de respostas e refor;os, de treino,
imitag&o (no sentido de cdpia do modelo) etc. Esta postura psicoldgica tem inspirado e
influenciado de maneira poderosa vérias teorias de aprendizagem e é muito popul2r €m Nossos
meios escolares, onde est4 presente no dia-a-dia do educador. S para dar um ex&mplo bem
corrigueiro, citaremos o treino da escrita, desenvolvido através da cépia de um rredelo
considerado correto, visando a que a crianga supere o erro de ortografia.

Outra abordagem, ainda, é a cognitivista, tal como foi :jesenvolvida pela epistermfff:l.ia genética
de PIAGET, que acena com a emergéncia e o desenvolvimento da linguagem cor;o‘iqlonada ao
desenvolvimento da inteligéncia e, mais especificamente, & superagéo da inteligérnicia .
sensorimotora. Um exemplo de pesquisa de inspiragéo fortemente piagetiana, ba¢znte conhecido
no Brasil, s&o os estudos sobre a psicogénese da escrita, desenvolvidos por Emiliz FERREIRO.

E inegével a contribuig&o altamente positiva e amplamente influente que a psicolgia genética
piagetiana imprimiu & reflexdo sobre o desenvolvimento da inteligéncia e & aquisi( %0 de var l0s ,
dominios cognitivos. Os pontos que vou explorar tém a ver mais com a postura dit# “QOHSU utivista’
piagetiana (esta palavra tem sjdo muito mal-interpretada), s6 que meu ponto de vi<%2 incorpora &
teoria um alcance social, interpessoal e intersubjetivo que a teoria de PIAGET nac 2xplora.

O que eu acredito ser importante no construtivismo €, primeiramente, a nogéo de rr#nte ativa da
crianga. Nem o conhecimento lingifstico “esté 14", biologicamente pronto e pré-pror amado, como
querem os inatistas, nem a crianga é um ser passivo, vitima de esquemas de mode 2g€em.

Construtivismo significa um longo caminho a percorrer na aquisig&o de dominios ¢ .
conhecimento, entre os quais a linguagem. Quer dizer também que os conhecimer©2S .lmg,t,ustlcos
n&o s&o gradativa e linearmente acumulados ao longo do tempo, como se uma “crrrauista” se )
empilhasse a outra j4 “instalada”. E, antes, um caminho cheio de idas e vindas, de r=estruturagoes
e reorganizagGes e de construgdes ndo-concomitantes de subsistemas. Este tépics sera retomado
mais adiante, quando tratarmos do “erro”. o

Um ponto n&o explorado por PIAGET — pelo menos com relagdo & aquisigéo da lirgy#agem — e que

estd na base dos aspectos nos quais tocarei & o de que a crianga age sobre as cci<as do mundo
F
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em interacdo com o outro. A linguagem nao est4 solta no mundo, n&o é uma coisa em si. Em
outras palavras, ndo é um instrumento neutro de comunicagéo de que se langa mao para se
veicular significados e informagées. Na verdade, a linguagem & eivada de interagdes sociais e de
histdria e ndo é nada neutra. Por outro lado, do ponto de vista de sua aquisi¢éo, a linguagem é
atividade constitutiva do conhecimento do mundo pela crianga. E o espago em que esta se
constitui como sujeito e em que o conhecimento do outro e do mundo é segmentado e
incorporado. Linguagem e conhecimento do mundo estéo intimamente relacionados e ambos
passam pela mediagdo do outro, do interlocutor. Os objetos do mundo fisico, os papéis no didlogo

e as préprias categorias linglisticas néo existern a priori, mas se instauram através da interacéo
entre a crianca e seu interlocutor basico,

A Construgao e o Jogo

O fato de que as criancas brincam & uma constatacao tdo dbvia quanto banal: obviedade e
banalidade que advém da universalidade deste comportamento. Segundo LIER (1985), h4
“unanimidade entre os estudiosos relativamente 3 importancia do jogo no
desenvolvimento™ e da aquisicao de conhecimentos e habilidades em geral. As questoes
colocadas pela autora sio da seguinte ordem:

“Como definir o jogo? Qual sua natureza?
Qual seu papel no desenvolvimento da
crianga? Que regras o regem? Como definir
e demonstrar os processos bdsicos
subjacentes a essa atividade tao variada?"*

é

As explicagbes dadas a estas questdes sao também, ¢ claro, variadas, dependendo da dtica do
investigador. A autora cita, dentre outras, as explicaces filogenéticas, isto &, sobre a origem do
jogo e seu desenvolvimento na histéria da Humanidade, Refere-se ao estudo de BRUNER
(1972), segundo o qual:

‘0 jogo teve origemn no momento em que os Grandes

Macacos abandonaram o padrao interacional rigido

vigente entre os primatas que os precederam na escala
evolutiva e passaram a desenvolver um padrao mais .
flexivel de relacionamento social. Os padrées de relagdo

social até entao fixos foram sendo abandonados, dando

origem a um sistema de trocas reciprocas que é a

caracteristica essencial do jogo”.

A RS ARARERERE XN I SR RERARNNNRENRERENNEE NI

* M. Francisca LIER, O jogo como unidade de andlise; aquisicdo da linguagem. Wberaba, Faculdades Integradas de Uberaba
1985 p. 45 (Série Estudos). '

* * J-BRUNER—The-ontogenesisof speechracts: Journal of Child Language, 2 (2), 1975. p. 45-46.———

LIBR M. £ (op.ccl), $ uS yg |
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A violag&o do padréo rigido das agdes sociais

‘promoveu um aumento no tempo dedicado a exploracdo
dos objetos do mundo. A experimentagao repetica
possibilitou a sua segmentagéo e posterior recormbinag&o
criativa de suas partes. Eles passaram a ser utilizados
com fungdes especificas, ou seja, se transformaram em
utensilios. Em momentos posteriores, o uso de utensilios
transcendeu o seu prdprio valor utilitdrio. Os objetos
passaram, entdo, a ser usados com valor simbdlico”.

Francisca LIER aponta o problema que h4 em projetar hipéteses filogenéticas, de base puramente
especulativa, para questoes ontogenéticas — gue tratam da aquisicdo e desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades na crianca. O jogo &, no entanto, reconhecidamente a arena
privilegiada de aquisicéo de conhecimentos.

Mais que esquemas de acdo — a crianga agindo sobre o mundo —, o jogo pressupde também
esquemas de interacdo — a crianga em colaboracéo e partilha necesséria com o outro.

Os Jogos e a Construgdo Lingiiistica

Tratarei aqui dos mesmos autores citados anteriormente, os quais estudaram aprofundadamente a
importancia dos jogos verbais e pré-verbais para a construgdo de objetos linglfsticos.

¢
BRUNER (1975) estuda jogos dos quais tomam parte o adulto e a crianga pequenina — pré-verbal
até a transicéo para a fase das “primeiras palavras” (mais ou menos dos seis meses aos dois
anos). S&o jogos deste tipo: empilhar blocos, esconder o rosto atrds de um obstéculo e depois
mostrar a face etc. Seu objetivo & esmiugar esquemas de atencéo partilhada e agdo conjunta.
Tais esquemas interacionais formam o espaco de partilha com o outro, no qual a crianga vai
desenvolver determinadas fungées, quer linglisticas, quer comunicativas, primeiro em nivel
gestual e depois em nivel verbal. Eis algumas delas:

® Estabelecimento de papéis no discurso e no diélogo: falante/ouvinte, eu/tu; tomada de tumos.
Nos jogos ja elencados, o adulto instaura a brincadeira, digamos, de esconder o rosto atras de
um obstaculo, enquanto a crianga observa. O adulto mostra 0 rosto, emitindo uma seqUiéncia
fénica apropriada, marcando o ponto final do evento ou atividade; a crianga dé sinais de
satisfacéo. Nesta primeira etapa, o adulto é o tomador do tumo (“eu”), enquanto a crianca é o
outro, o interlocutor (“tu”). Numa etapa posterior, a crianga vai reverter os papéis, tomar a
iniciativa de comegar o jogo ou a etapa do jogo, isto &, tomard o papel do “falante”, enquanto o
adulto serd o espectador, o “interlocutor”. Estes esquemas, gestuais de inicio, serdo linglfsticos -

quando a crianga tiver meios expressivos para exprimir tais fungées: pronomes, intonagao,

flexdo verbal de pessoa etc.

@ Determinagéo das funcoes gramaticais de agente/agédo/paciente, responsaveis pelos tipos de
sistemas de transitividade nas linguas. Nos jogos descritos, a crianga aprende uma espécie de
“embrido”, na agéo e na interago, em fases pfé-verbais, do que mais tarde emergird como
marcagdo lingifstica. E primeiro “paciente” ou “objeto da agdo” praticada pelo adulto, que &,
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neste momenta, “agente” da agéo instaurada por ele préprio. Numa etapa posterior, a estrutura
se reverte, com a partilha dos papéis: a crianca aprende a ser “agente” da ag&o conjunta, isto
€, da qual participam ela e o adulto interlocutor bésico.

® A atencéo partilhada, por sua vez, desenvolverd conceitos como tépico/comentério, uma das
maneiras de expressar sujeito/predicado. O adulto, numa fase pré-verbal, focaliza um ponto de
atencao qualquer, espera que a crianca acompanhe seu foco de atengao e depois comenta
sobre ele, & semelhanga de grandes sacadas e pequenas olhadelas de quem observa um
quadro na parede. Isto é, a crianca participa de esquemas onde se focaliza ou topicaliza para
depois se comentar ou predicar.

1 BERRRRRRERR

® Nocgdes de agdo completa ou realizada versus acao ndo-completada, que serdo responsaveis
pelas marcagdes de tempo e aspecto nas linguas (inclusive no portugués). Em tais jogos, os
pontos salientes de um evento, como por exemplo os pontos inicial e terminal, sdo sempre
marcados linglisticamente (pelo adulto) ou vocal ou gestualmente (tanto pelo adulto como pela
crianga). O que é gesto ou balbucio da crianga numa situagéo de troca, nestes jogos, sera
verbal em etapas posteriores, através, neste caso, de flexdo verbal de tempo e uso de
particulas temporais ou aspectuais.

LIER (1983, 1985) entende o jogo como “trabalho partilhado, como troca reciproca (.. .) que se

desenvolve desde o nascimento para a construgdo do conhecimento comunicativo-lingliistico™. A
autora pesquisa a construgéo da fala, ou melhor, do “objeto fénico” de uma crianca em interagéo
com sua mée, durante a faixa etdria de seis a dezoito meses. Partindo da constatacéo de que

“durante a construgéo do sistema comunicativo propriamente dito, o som da fala foi sendo v
gradualmente privilegiado até o momento que passa a ter valor comunicativo™, analisa os recortes B
dos continuos sonoros e gestuais empreendidos pela troca, na diade, isto &, na estrutura ¢
interacional ou dialdgica de que participam duas pessoas, em situagées de rituais Itdicos.

Este processo inicia-se com o jogo ritmico (com a emergéncia das cantigas infantis), em que h4 &
um recorte ritmico, temporal, no som da fala, que para a crianga ainda se mostra muito fluido, =B
nesta época. O trabalho ritmico é partilhado pelos parceiros deste tipo de jogo, em que o continuo
sonoro € segmentado ritmicamente. Depois, seguem-se o jogo de nomeacao (“o que é isso?") e o
de reconhecimento (“cadé x?"). Estes jogos recortam os continuos sonoro e experimental.
Desenvolvemrse neles as faces auditiva e articulatéria do som da fala. Os préximos jogos sdo o
jogo dramético (“como é que se faz x?") e, finalmente, os jogos vocais, quando o som da fala se
torna o veiculo privilegiado de comunicagao (como, por exemplo, nos casos de imitacao
reciproca). =

A Construcéo e o “Erro”

Retomando as afimagées anteriores, temos que o desenvolvimento linglifstico ndo & um processo
linear, nem cumulativo. Ele & cheio de idas e vindas, de coordenacgées, de novas adaptagoes, de

checagem de vérias efic4cias. Na linguagem, a crianga est4-se formando como sujeito, enquanto .
procede a objetivagéo da prépria linguagem, em situagdes dialdgicas e partilhadas.

* Op. cit., p. 48-49,
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Deve ser novamente frisado que a linguagem ndo é um instrumento de comunicagdo neutro, nem
um objeto homogéneo a-histérico — a ndo ser de um ponto de vista deliberado de quem vai
empreender um recorte metodoldgico para estudar certos subsistemas, como, por exemplo, o
fonolégico, o morfoldgico, o sintético, mas, ainda assim... A linguagem em uso é, como quer
LABQV, constituida de “heterogeneidade sistemética” e ndo estou falando apenas de dialetos
regionais ou sociais. Incluo aqui as vdrias vozes incorporadas e internalizadas pelo falante.
Imagine a crianga mergulhada em tal heterogeneidade.

Dados estes pressupostos, o “erro” é constitutivo do processo de acerto, isto &, da construgdo do
aprendizado. Por isto a palavra erro, neste artigo, € propositadamente colocada entre aspas.
E uma palavra inadequada, usada quase que metaforicamente, pela falta de um termo melhor. Na
construgéo da linguagem, ndo ha eros propriamente, mas expressoes extemas de hipdteses

" sucessivas elaboradas pela crianga na construcdo de sistemas e subsistemas comunicativos e

linglisticos. A ndo ser em casos de lapso (de lingua, de memédria etc.) ou de retardos detectados,
os desvios da forma e norma adultas demonstram exatamente a natureza da aquisicdo da
linguagem: recortes do fluxo sonoro e experiencial, tentativas sucessivas de estruturagéo
gramatical e organizagbes/reorganizagdes discursivas e dialdégicas em diversos niveis e diversas
idades, sempre, com o outro, procurando e dando sentido ao processo de objetivagéo da
linguagem. E bom lembrar, também, que as insténcias desviantes (isto &, os “erros”) sdo, muitas
vezes, pistas importantes para o pesquisador (ou para o educador) tentar descobrir quais sdo as
hipéteses, transicionais ou néo, que a crianga esté elaborando numa determinada etapa de
desenvolvimento.

O estudo do “erro lingtiistico” encontra maior penetragdo quando se trata da ordem de aquisi¢éo
dos subsistemas linglifsticos (fonoldgico, morfolégico, semantico, sintético). E um tema recorrente
nos estudos de Aquisicdo da Linguagem e est4 presente em Varios espagos de reflexo e prética
profissional: na academia, na escola, na clinica, s6 para citar os mais institucionalizados. E um
tema também muito malcompreendldo A idéia que se tem da ordem de aquisigdo pode ser
glosada da seguinte forma: “primeiro tais fonemasy depous outros; primeiro frases de uma palavra
depois de vérias; primeiro voz ativa, depois voz passiva; primeiro uma palavra sé para exprimir
varios significados (supergeneralizagdo semantica de algumas palavras), depois afunilamento de
significados com a aquisigdo de outras palavras etc.

No entanto, deve ser lembrado que h& uma forte tendéncia de se buscar na linguagem da crianca
as mesmas categorias que est&o na linguagem do adulto, e de se levar em conta o que “falta”, o
que “ainda ndo estd instalado”. O que vem complicar ainda mais o quadro explicativo é que se
procura na fala da crianga os construtos tedricos do lingtiista ou do gramético. A pesquisadora
Ann PETERS (1983) afirma que hd unidades de andlise do ponto de vista do adulto do linglista e
da crianga, e nem sempre estes trés prismas sao coincidentes.

Por outro lado, estudos mostram que a indeterminagéo categorial ou semidtica existe nas
primeiras manlfestagoes e que também a crianga processa a fala enquanto oralidade. Ela, por
exemplo, € mais guiada por ritmo, intonagéo etc., isto &, por gestalts fonolégicos, do que por
fonemas ou mesmo palavras. Blocos inteiros sdo incorporados da fala do mterlocutor sem que
sejam analisados “gramaticalmente” pela criancga.

Para ilustrar, tomemos como exemplo um dos “erros” mais salientes na fala da crianga pré-escolar
e um dos que mais assustam pais, professores e fonoaudidlogos: o chamado “erro fonoldgico” e
gue tem a ver com ordem de aquisi¢éo. Claro que h4 uma tendéncia gegral na ordem de aquisicao
de oposigdes fonoldgicas. Por exemplo, 0 s e 0, ch sé&o oposicdes tardais, bem comoore ol os
encontros consonanticos sao dificeis etc. E ném sempre a distingéo entre as consoantes surdas e
as sonoras € tao nitida assim para as criangas. N&o obstante, a velocidade com que o “erro” ou
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desvio, ou qualquer atraso nesta ordem de aquisigao esperada, é considerado déficit e patologia €
assustadora. Muitas vezes, ndo se leva em conta o fato de que as criangas tém ritmo diferente de
aquisicdo, de que os processos de construgao séo longos, mais uma vez néo-cumulativos,
nao-lineares. Por exemplo, se se acompanham os dados da fala de uma crianga ao longo do
tempo, nota-se uma sucessao de aparentes sistemas ou estruturas. Uma aquisigéo pode resultar
numa reestruturagao do sistema ou subsistema; pode ser a separagdo de subsistemas até entao
nédo-separados e ndo-analisados etc.

Nao quero absolutamente negar aqui casos de retardo, as vezes mais, outras menos severos, de
linguagem, que precisam da ajuda de um profissional para serem superados. Mas tais casos séo,
com certeza, muito mais raros do que se tem tentado apontar — e um bom profissional sabe disto.
J4 vi muitos casos de prontincia de consoante surda por sonora (e vice-versa), ou de prontncia na
zona limitrofe da vibragdo ou ndo das cordas vocais (uma outra oposig&o foneticamente pouco
mais sofisticada, que ndo vem ao caso no momento), serem tratados como “troca de letras”, a
partir de uma interpretagdo que considera tal realizagéo f6nica beirando o patoldgico.

Nestes casos que presenciei, porém, tais realizages eram processos absolutamente normais, um
pouco atrasados talvez neste setor fénico (e ndo em outros!), em criangas absolutamente nomais.
As vezes, o préprio processo de alfabetizagéo, com a migragéo de um dominio cognitivo para
outro, pode ajudar a superar o problema. Mais detalhes sobre esta questédo podem ser
encontrados em COUDRY & SCARPA (1985).

Um Exemplo: o desenvolvimento do discurso narrativo

Uma boa ilustragcédo sobre o jogo e a construcdo diz respeito a algumas das caracteristicas da
aquisicao do discurso narrativo. Farei, aqui, referéncia & pesquisa feita por PERRONI (1983), sobre
o desenvolvimento do discurso narrativo, e & minha prépria pesquisa (SCARPA, 1985), sobre a
coeséo intonacional na fala de criangas peguenas. .

O que a crianga tem de adquirir, quando se trata da aquisigéo do discurso namativo? Em outras
palavras, quais séo as caracteristicas do discurso narrativo, tais que nos digam que aquela
producéo especifica da crianga possa ser classificada como “narrativa™?

E mais ou menos consensual na literatura sobre o assunto, e também citado por PERRONI, que o
discurso narrativo caracteriza-se por:

e recapitulagdo ou evocagao de experiéncias passadas, de modo que elas correspondam aos
eventos originais na mesma ordem temporal, para o caso de relatos pessoais;

e concatenacao temporal de evento, do tipo: A, depois (ou dai) B;

e verbos flexionados no passado (ou tempo funcionalmente equivalente, como, por exemplo, 0
presente histérico), que reflitam um trago muito importante que caracteriza o ato de narrar: a
chamada “singularidade do narrado”, isto é, o novo, o insdlito, o0 acontecimenta singular digno
de ser narrado;

e um principio de “gramética de texto” ou “textualidade”, gonferida pelas nogbes de coeréncia e
coesao textual. Tais caracteristicas ndo sdo privativas das narrativas, mas s&o comuns a
qualquer texto, escrito ou oral.
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Do ponto de vista psicolinglistico, o que envolve “aprender a narrar”? Em outras palavras, o que
implica o caminho da autonomia de narrar? Pelo menos as seguintes condigdes:

e afastamento do “aqui e agora” — contar alguma coisa, ou mesmo evocar alguma coisa, significa

sair do “aqui e agora” e ir para 0 “l4 e entao”; tal processo também é chamado de
“decentracao”;

@ dominio da categoria de tempo para poder empreender a sucessao temporal dos eventos;
e dominio de regras formais da lingua para instrumentalizar a capacidade de narrar;

@ intemalizar os papéis dialdgicos, coordenando e revertendo o “eu” e o “tu”, para poder
desempenhar o papel de narrador.

Vamos ver, agora, Como 0 jogo e a troca podem contribuir para o desenvolvimento deste dominio
cognitivo, o narrar.

As primeiras ocorréncias de possibilidade de discurso narrativo surgem em situag&o de jogo ou
brincadeiras de “contar estdrias” (SCARPA, 1985). O adulto, com um livro de gravuras, narra
efetivamente ou "faz de conta” que narra uma estdria para uma crianga ainda bem jovem (por
volta dos dezoito meses). Os pontos salientes de sua pretensa narragdo séo marcados
prosodicamente, isto &, pelo ritmo e por uma intonagéo tipica de narrar, reconhecivel como tal
pela comunidade de fala (intuitivamente, todos sabemos que ha uma “intonagao textual” e que os
vérios discursos se distinguem ritmica e intonacionalmente; por exemplo, sabemos quando se
trata de uma fala politica, de uma narrativa, de um bate-papo etc. também por pistas prosédicas).

A crianca aprende rapidamente a marcar “intonacionalmente” um texto em situagéo de jogo
partilhado com o adulto, revertendo o papel de “contar estérias”™ ela conta, o interlocutor ouve.
Aqui a crianga faz as primeiras tentativas de exercer o papel de narrador. Nao séo estdrias
propriamente o que ela produz; séo, antes, coisas do seguinte tipo: sucessdo de nomeagdes de
figuras do livro ilustrado ou de seqiéncias de silabas ou palavras ininteligiveis, onde ndo hd nem
concatenaco temporal de eventos, nem recuperagao do vivido (ou ouvido) antes, nem
singularidade do narrado. O que h& é uma unidade e um sentido conferidos pela situagéo de jogo
e pela interpretacdo do adulto que imprimem sentido, mesmo teatral ou lUdico, ao “contar estérias’
primitivo da crianga pequena, bem como pela “intonagdo de narrar” que a crianga aprende a
marcar desde cedo.

Este caso revela o arranjo inesperado, em situagéo ltdica, do comecinho do longo processo de
aprender a narrar, que envolvera n&o s¢ o dominio de regras formais de textos narrativos, como
também a aquisicdo da autonomia de narmar, isto &, da constituigdo da crianga como sujeito
narrador.

PERRONI (1983) estuda as vérias fases pelas quais passam duas criancas na faixa etéria de dois
a cinco anos, com relagdo ao desenvolvimento do discurso narrativo, aqui sintetizadas em linhas
gerais:

12 — A crianca ainda ndo consegue elaborar textos que possam ser adequadamente
classificados como narrativas; € a fase das protonarrativas. “O trabalho de construgdo
conjunta, abrindo os horizontes do aqui/agora, dd condigbes ao surgimento das primeiras
tentativas de narrar.” Nesta fase, segundo a autora, no “jogo de contar (. ..) a crianca
depende de Cutro. (...) sdo as perguntas.do adulto que colocam a crianga numa situacdo
de complementaridade e € respondendo aquelas perguntas que ela da os primeiros passos
para a construgdo de narmativas” (p. 195).

3
§




22 — A crianga, agora, na faixa dos trés aos quatro anos mais ou menos, langa méo de
determinados recursos em sua técnica primitiva de construir narrativas. A estratégia basica
é preencher arcabougos narrativos com certos mecanismos, como colagens —
“incorporagao, absolutamente semn cerimdnia, de fragmentos, de estdrias conhecidas”
(p. 96). Um exemplo, citado pela autora, é o que uma das criangas fez: introduziu o Pica-pau
numa estdria do Grilo Falante. E que crianga nunca misturou a Branca de Neve com a Gata
Borralheira?

Uma outra estratégia de preenchimento € o apoio no contexto — “a crianga insere nas
narrativas experiéncias vividas na situagao imediata de interagdo lingtiistica ou atribui a
objetos fisicos, presentes também na situacao de interagao, a capacidade de desencadear
lembrangas de eventos passados” (p. 98).

3% — A crianga luta por se constituir em “sujeito narrador” ou exercer autonomia narrativa; ha
mudanga nos papéis dos interlocutores na interacdo verbal. Nesta fase, a crianca assume
“um papel cada vez mais ativo e autdénomo na construgdo das narrativas e,
consequientermente, constitui o adulto como interlocutor entre tantos outros, em situacées
que tendem a ser simétricas” (p. 122).

Como vemos, a situagao inicial de jogo que propicia o trabalho partilhado estd na origem da
construcéo da capacidade narrativa.
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A definigdo de code-switching na literatura é sempre feita
parcada com termos do mesmo campo semdntico, tais como:
interferéncia, transferéncia, mistura de cbédigo, etc., sobre cuja
definicdo e delimitagdo, por sua vez, os autores estdo longe de ser
consensuais. A confusio terminolégica estd igualmente longe de ser
ilustrativa e operacional, razdo pela qual reservamos para al
definigdo de code-switching a de Clyne (1987): code-switching é o
uso alternativo de duas ou mais linguas dentro da oragdo (ou entre
oragdes): o falante pira de usar a lingua A e usa a lingua B, de
modo que os conectores sint4aticos passam a se estabelecer com itens
do sistema da lingua B; implica em escolhas do locutor relacionadas
com guando, por qué, gomo e com quem se alternam codigos.

Os trabalhos de code-switching na aquisigio do bilingdismo sao
escassos. Na maior parte dos casos, tratam de restrigdes
estruturais de predizibilidade de mudanga de cédigo e tém se
utilizado de dados de sujeitos acima de 3 anos, baseados na
suposigao de que criangas mais jovens ndo alternam c6digos. Tal
acepgdo bascia-se na hipodtese de um sistema, segundo a qual a
crianga bilingtie tem que inicialmente sofrer um processo de
diferenciagdo lingiiistica através do qual ela gradualmente constréi
dois sistemas lingliisticos separados (Taeschner,1983): é por isso
que toda mistura lingiiistica enpreendida por criangas bilingiies
pequenas tem sido interpretada como falta de consciéncia bilingile.
EXcegdo deve ser feita ao trabalho de Lanza (1990), segundo-o qual
a separacgdo lingliistica deve ser investigada dentro do processo de
socializagdo lingtiistica. Investigando aspectos formais juntamente
com pistas pragmiticas da mistura lingliistica de uma crianga de 2
anos, a autora conclui que ndo hd diferenca qualitativa en
alterndncia de c6digo entre uma crianga pequena e uma mais velha

l

embora com sofisticagio pragmitica diferenciada.
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objetivos, métodos e dados.

Este & um trabalho longitudinal que visa contribuir para o
estudo da aquisigdo bilinglle, centrando-nos em condigdes de
natureza discursiva e intersubjetiva de ocorréncia de code-
switching em insténcias de discurso relatado. Nossa.hggétese & de
que h& maior expectativa de emprego de code-switching em diséurso
direto do que em discurso indireto, por causa de diferentes graus
de representagdo lingliistica de um terceiro interlocutor emn
situacoes dialégicas ocorridas no ambiente que privilegia, no caso,
o espanhol, quando se faz referéncia a situagdo nas quais a lingua
privilegiada & a lingua dominante na comunidade (no nosso caso, ©
portugués) . Além da maior complexidade estrutural do discurso

indireto com relagdo ao diraeto, os\fdiferentes graus de

representac¢do lingliista estdo representadd;fpelos diferentes graus
de autoria encontrados nestes dois tipos de discurso relatado. No
discurso direto, o sujeito reproduz o discurso, préprio ou de uma
terceira pessoa, o mais fielmente possivel, sen tentar reestruturéd-
1o ou transformd-lo, ao contrério do discurso indireto, que implica
em reestrutura¢io sintdtica, morfolégica e mudanga de perspectiva,

com reversdo pronominal. Os discursos direto e indireto sdo

explicitagdes dos diversos graus de autoria e distanciamento do

discurso original. Assim, o discurso indireto implica numa

apropriagdo do discurso do outro e, ao mesmo tempo, requer, por
parte do interlocutor, uma objetivagdo da linguagem a fim de se
estabelecer uma certa dista4ncia do discurso original para poder
assim operar com os niveis do discurso original e do reestruturado.
J& no discurso direto, o locutor (no casc da crianga, dentro de
suas possibilidades de expressdo lingliistica), opta por se eximir

da autoria do enunciado, uma vez que ele traz a atividade
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lingilistica de um outro sujeito dentro de sua fala.

Os dados analisados sfo da fala de uma crianga chilena (P.),
filha de pais chilenos que viviam em Campinas, Brasil, onde eram
estudante de pés-graduagdo. A fala da crianga foi registrada em sua
casa, em sessbes quinzenais de 30 minutos, perfazendo um total de
10 horas de gravagdo. Durante as sessdes, ela interagia com a mie
( ver salas-Mufioz, 1989), enm situagdes cotidianas e familiares. A

faixa etdria compreendida para andlise foi de 3;8 a 4;9

O discurso relatado na fala de P.

Como a crianga se encontrava em processo de aquisigdo da
linguagem, h4 ainda uma grande indiferenciagio ou indeterminagio,
nos dados, entre discurso direto e discurso indireto, tal que
tivemos dificuldades de isolar casos claros de um e de outro. A
indiferenciagdo categorial inicial é, de fato, constitutiva do
processo de construgdo da linguagem , como tem sido reiteradamente
notado na literatura. Os dois epis6dios dial6gicos abaixo ilustram
a situagio de meio-caminho entre os dois tipos de discurso, cuja

separagdo &, por hipétese, bastante tardia.

(1) P. cria uma brincadeira usando um coelho que a sua avd enviou
de presente para sua mde.
P. Eh, coelho, vocé gosta de azeitona? Gosta?
M. Si? Bueno, entonces también come aceitunas.
P. Habé que ["gosto de azeitona")
(4;2)
(2) P. e A. (um amigo) brincanm gritando e correndo do quarto a sala
e vice-versa.

M. Porqué te da miedo?

1016

P. Porque ele me assutd y dijo que ["eu vou embora daste pais"].

(472)

No entanto, naqueles casos em que os dois tipos de discursos sdo
claramente separados, h& uma clara primazia no discurso direto em
relagdo ao discurso indireto, nas primeiras sessdes, e, nas

RS N

dltimas, uma tendéncia ao equilibrio entre as duas formas.

Resultados da andlise

0s casos de code-switching em discurso direto surgem ao longo de
todo o periodo de coleta de dados, & diferenga dos casos de
alternancia de cddigos em discurso indireto, que surgem
principalmente no periodo em que ji se ;$Servam tentativas mais
exitosas de separagdo entre os dois tipos?de discurso (por volta
de 4;2).. 0 discurso direto com code-switching apresenta 19 casos
(16,96%) contra 93 (83,03%) em que ndo ha code-switching. J& no
discurso indireto, temos somente 5 casos que apresentam code-
switching (10,20% do total), em comparagao com 44 (89,80%) sem
code-switching.

Vejamos, agora, a distribuigdo, entre as ocorréncias totais de
discurso relatado, de discurso direto e indireto com code-
switching. Tal distribuigdo é melhor ilustrada no Quadro 1.

Apesar da diferenga significativa entre as duas varidveis, a
apresentagdo apenas de dados estatisticos pode obscurecer
caracteristicas interessantes dos processos em questdo. De fato,
h& que ser notado o fato de que, das 5 dnicas instédncias de
discurso indireto com code-switching, a primeira aparece isolada
no periodo considerado para andlise e ainda apresenta cruzamento

de tipos de discurso citado. Das 4 restantes, duas se referem a um
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mesmo episbédio dialsgico e duas tén partes da estrutura de discurso
indireto elipticas. Em outras palavras, discurso indireto com code-
switching & bastante atipico se comparado com a relativa profusdo

de discurso direto com nudanga de cédigo.

QUADRO 1. DISCURSO RELATADO COM CODE-SWITCHING.

discurso direto com code- 19 79,16%
switching
discurso indireto com code- 5 20,833
I
switching
TOTAL 24 Io0%

A seguir, apresentamos dois casos de cada um, como llustracdo

Discurso direto com code-switching
(3) P.e M. conversam de volta das compras no supermercado.
M. Puedo probar un poquito de tu danette?
P. Puede! ["que, que, quem gosta de danette, se levanta."] (P, faz
referéncia a uma propaganda de televisdo).

(4:4)
(4) P. conta a M. como foi a festa de aniversirio de um coleguinha
da escola.
P. Ah! A tia dijo du pesenti du, du Marcelo qui deu, e a tia Bia
dijo asi: [ "eu j& sei, eu sei, ele foi 14 compd um livdo desse
tamanhdo e amassd, amassd e deu Pa ela, ndo é verdade, Marcelo?")
["N&o"], ele dijo 14.

(4;7)

Discurso indireto com code-switching
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(5) P. e M. brincam de falar ao telefone com coleguinhas de P. No
presente exemplo, P, fala, imaginariamente, com uma colequinha que
teria se machucado.
M. Pregintale si fué al doctor.
P.["Fué al doctor?"] / "Nio, ndo gosto de dotor"/ (["Ndo gosta de
dotor™) (para a mde)

(4;1)

(6) Mesma situagdo gue o exemplo (1).
P. Tu viste que el habdé? Tu viste qui ["eli gosta di azeitona, esse

coelho"] (472)

Conclusoes.

Concluimos que h& uma expectativa de maior incidéncia de code-
switching nas instancias de discurso dirﬁ}o do que nas de di;curso
indireto, por causa dos diferentes jraus de autoria e de
representagdo lingliistica de um terceir; interlocutor, cuja voz
vem & tona no momento da enunciagdo. No nosso caso, ndo sé a voz
vem & tona, mas também a lingua favorecida na interagdo em que se
instaurou um enunciado ou um conjunto de enunciados que s&o
trazidos de volta no discurso relatado.

Isso nos leva a reconsiderar a delimitagdo polarizada, presente
na literatura, entre assunto e interlocutor como critério para o
estabelecimento de code-switching no sujeito bilingiie. Se esta
controvérsia & verdadeira, ela também & limitada, pois deixa de
lado o fato de que o assunto é um referencial instituido, ou
instaurado, pela linguagem. Ele vem impregnado pelo interlocutor
e pela enunciagdo ligados a ele. A linguagem - e a lingua- podem
vir em bloco com o interlocutor representado, internalizado na
heterogeneidade de vozes e situagdes discursivas em que a crianga

bilinglle se desenvolve. Por isso & que situagdes como a
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representada no exemplo abaixo nio & de se estranhar,
(7). P. conta para M. o que fez na escola.
M. Cuéntame, que hiciste hoy dia en la escuela, ya?
P.Eu fiz tabalinho.

M. Qué mas hizo?

P.Oh, yo,eu,eu,es, YO no sé / na escola material & pa levad segunda-
feira. (tom de voz professoral),
M. Qué dia es sequnda-feira?

P. No sé, ela dijo pa levs o material se-gun-da-fei-ra. (silabado).

M. Lunes!
P. No! Sequnda-feira (enfatica).
M. Segunda ~-feira es lunes! En espafiol, no sabes?

P. Ah! Vocé ndo pode fazer isso, segunda-feira nio & lunes! (tom

enfatico e raivoso). (3;9).
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LETRAMENTO E DESENVOLVIMENTO DE LINGUAGEM ESCRITA

CONSTRUGAO SOCIAL, ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESCRITA.
Maria Cristina de Siqueira Nogueira (PUC/SP)

Este artigo decorre de um modulo do Projeto Integrado de
Pesquisa de titulo acima citado e que vem sendo desenvolvi-
do pelo Departamento de Lingulstica da PUC/SP.

Estamos procurando ampliar as pesquisas sobneag pro?esso
de letramento e desenvolvimento de linguagem escrita dentro
de uma abordagem sbécio-construtivista(l), ou seja, onde a
linguagem tem um papel constitutivo do conhecimento e da
subjetividade.

Remetemo-nos a visdo de Vygotsky que vé a consciéncia hu-
mana enquanto fruto de processos culturais e sociais e onde,
portanto, o sujeito(entendido enquanto instfncia psiquica) &
constituido pela agdo transformadora do outro(entendido en-
quanto instf@ncia social).Para este au%or, toda e qualquer
forma de interag3o se da mediada por fpstituigaes sociais que
s@o determinantes na constituicido do fungido simbbélica e cons-
trugdo do pensamento.A linguagem é atribufdo este papel cons-
titutivo.

De Lemos(1988) ao comentar sobre a concepcido de escrita
subjacente nas varias atividades da crianga aponta para a re-
lagdo existente entre os modos de participag¢do das criangas
nestas atividades e para os papéis assumidos na interagdo
entre os interlocutores centrados tanto no ato de ler, quan-
to no ato de escrever.E fundamental a indagagdo feita pela
autora sobre a relevéincia dessa distribuigdo de pagéis na
construgdo da linguagem escrita,ratificando o papel funda-
mental do ato interpretativo do interlocutor que atribui um
significado e/ou pede & crianga que atribua um significado
as marcas feitas no papel.

A pesquisa deste mdédulo vem enfocando as interagdes exis-

tentes dentro de‘uma Anstituigdo pré-escolar da rede pri-

vada da capital paulista.0 nosso objetivo & compreender os
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Sobre a aquisicao da prosodia

ESTER MIRIAN SCARPA
INSTITUTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM - UNICAMP

Nesta conferéncia, minhas afirmagdcs sobre a prosddia concen-
tram-se nas relagoes estabelecidas nos sistemas de entonagao (1) e ritmo
— obviamente insepardveis na produgao lingiiistica. J4 nos cxemplos
usados, concentro-me na aquisigao da entonagao, referindo-me sobretu-
do as distingdes estabelecidas nos parametros de altura (diregao da curva
e tessitura ou dmbito de altura). Apesar da delimitagdo que o cspago
desta conferéncia me impde, deve ser lembrado que a entonagio ¢ um
efeito actstico/auditivo da composigdo complexa de vérios pardmetros
prosddicos, sobretudo altura, intensidade, duragao ¢ pausa.

I. Das marginalidades impostas ao estudo da prosédia

E fato que o cstudo da entonagio (em especial) ou da prosodia (em
geral) tem tido um tratamento periférico nos trabalhos sobre Aquisigdo
da Linguagem. Esta cxclusao tem se dado, segundo penso, por causa de
decisdes metodoldgicas resultantes de projegoes das tecorias mediadoras
na andlisc do fendmeno, tanto no escopo da teoria lingiiistica (no que
concerne a fonologia), quanto no campo mesmo da Aquisigao da Lingua-
gem.

No escopo da teoria lingiiistica

A tradigao segmental na fonologia

Quem quer que tenha como objeto de andlise hoje a drca tradicio-
nalmente chamada de fonética ¢ fonologia sabe que é praticamente do
dominio do senso comum o fato de que as cmissoces [Onicas (que consti-
tuem o hjclmsleviano “plano da expressdo”) sio constituidas por um
continuo de pardmetros prosodicos ¢ paralingiiisticos concomitantes com
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scqiiéncias segmentais. Estas tltimas — muito mais suscetiveis de redu-
¢ao a escrita de tipo alfabética — tém sido cleitas como principal objcto
de estudo da parte sonora da lingua, um dos pélos-limite (som-sentido)
da descrigdo gramatical. Ainda na década de 40, Firth (1948) ja afirmava
quc a tradigdo scgmental na fonologia ¢ longa, bascia-sc na cscrita
alfabética ocidental; pode ser tragada nas adaptagoes feitas pelos roma-
nos do alfabeto grego ¢ ja mostrou scus cleitos discretizantes nas trans-
literagoes empreendidas pelos ocidentais dos escritos lingiiisticos do
sinscrito, no século X VIIL. Apesar dos foncticistas abnegados, os estudos
prosodicos eram tidos mais ou menos como marginais até nao muito
tempo atrds. Nao foi coincidéncia. A consideragao de sua relevancia ndo
acompanha a construgao sobrc a qual sc assenta a Lingiiistica oficial do
século XX.

A materialidade e o simbélico

Na polaridade som-sentido, largamente considerada como os limi-
tes do estabelecimento do dominio do objeto lingiiistico, ¢ o som que € o
po6lo possuidor de materialidade ¢ exterioridade. Materialidade decom-
ponivel em pardmetros fisicos, mensurdvel, tornada até mesmo visivel
através de técnicas de andlise ¢ sintesec computadorizada ou nao. Talvez
pela caracteristica realista ¢ objetal desta materialidade, o estudo do som
tcm se revelado desafiador para a construgao de tcorias fonoldgicas
modernas. O desafio consiste em, a partir do material (fisico, fisiologico,
auditivo), que ¢, por naturcza, varidvel, ¢, scgundo Macken (1987), de
cunho “estocéstico”, chegar ao sistema formal, simbolico, das invariantes,
das representagocs fonoldgicas, de cardter “algébrico” (ainda segundo
Macken, 1987). Em outras palavras, trata-se dc algar do material o
simbolico. O fato dec que a matcrialidade fonica ¢ mensurdvel, exterior ¢
observével serve ao propdésito positivista que guiou as teorias estrutura-
listas que lidaram com o som. Mais ainda, o desafio que o dominio fénico
representou cpistemologicamente foi, na verdade, responsavel pelo mo-
dclo estruturalista da Escola de Praga, que cstabeleceu um programa
cientifico bem acabado ¢ por décadas considerado eficiente ¢ base para
andlises ¢ métodos lingiiisticos. Nao por acaso, o modclo da teoria
fonoldgica foi, por sua vez, modclar para os métodos de descrigao e
andlise estruturalista, dentro ¢ fora da lingiiistica.

A possibilidade da existéncia do simbolico foi tragada, entdo, com
a articulagao de unidades discretas. Dessa mancira, a fonologia lincar e
scgmental, bascada em unidades discretas, scjam clas constituidas de
fonemas ou de tragos distintivos, tem um longo, sélido ¢ rico programa
estabelecido ao longo de décadas de trabalho intelectual.

Ja as teorias fonolégicas ditas nao-lincares (auto-segmental, métri-
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ca, lexical, de governo, de geometria de tragos, cte.) apenas recentemente
tém tomado impulso como alternativa de superar o segmento enquanto
cleigdo tedrica ¢ metodoldgica de unidade de analise do dominio fonico.
Tentam clas, cntre outros objctivos, capturar escopos diversos de aplica-
gao de regras, além de dominios diversos do objcto, especificando o que
¢ lincar ¢ o que ¢ continuo. Scgundo Peters & Menn (1990), a fonologia
auto-segmental tenta capturar os varios niveis de informagao contidos no
sinal aciistico (altura, intensidade, divisdo cm silabas, presegga de con-
soantes ¢ vogais, elc.), cujo processamento pode, em certos casos, se dar
independentemente um do outro. Tal perspectiva, secgundo as autoras,
pode ser muito Gtil como instrumental para avaliar o processamento do
fonico por parte de criangas pequenas.

Na drea da Aquisicido da Linguagem

Scguindo a trilha das tcorias fonoldgicas, as tcorias sobre o desen-
volvimento fonoldgico tém sc bascado largamente no estudo do segmen-
to, considerando o foncma como a unidade bdsica tanto de anélise (por
partc do investigador), quanto de percepgao ¢ ‘produgao (por parte da
crianga). A tarcfa da crianga ¢, entao, aprender o conjunto de elementos
minimos distintivos do sistema fonoldgico da lingua materna, bem como
as regras fonotéticas para a realizagdo da scqiiéncia sintagmdtica. A do
investigador, ¢ descrever como isto se d4, qual ¢ a ordem de aquisigao
dos fonemas ¢, se possivel, tragar um modclo que dé conta das represen-
tagoces fonicas da crianga em vdrias ctapas de desenvolvimento fonolégico
em contraposi¢ao com o alvo adulto, este bascado ou nao na forma basica
dos morfemas. Os estudos de Jakobson sobre a teoria dos tragos distin-
tivos trouxeram uma nova perspectiva na tradigao cstruturalista da ané-
lisc fonoldgica ¢ inspiraram um bom nimero de trabalhos na arca da
aquisi¢ao da fonologia. Sob a inspiragao de teorias inalistas ¢ gerativistas
¢ ganhando impulso com a fonologia natural, o reino do scgmento ainda
muilo ganhou com avangos na édrca da aquisigdo [onica. Como sc V¢,
teorias aquisicionistas que sc basciam em segmentos ou tragos distintivos
estao hoje bem amadurccidas ¢ estabelecidas. Ja a prosédia ¢ um campo
aberto.

Nas duas dltimas décadas tem ganho forga o questionamento das
abordagens scgmentais Lanto em trabalhos sobre a produgdo e pereepgio
da fala na crianga ¢ no adulto, quanto naqueles que tralam da aquisigao
¢ desenvolvimento da fonologia (Waterson, 1971, 1984; Myers, Laver &
Anderson, 1981). Em pesquisas sobre percepgao da fala adulta (Mycrs
et al.) tem sido proposto que sc desconsiderecm segmentos fonémicos
como unidades de percepgao da fala, com base em dois argumentos: 1) a
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dificuldade de sec estabelecerem pistas actsticas invariantes para os fo-
ncmas — a invaridncia ¢ nccessdria para explicar como sc dd a normali-
zagao através de [ronteiras de diferentes falantes, idade, sexo, dialetos,
cte; 2) a necessidade de dar conta da rapidez do processamento de fala
na pereepgao, interpretagao ¢ produgdo — o processamento através de
foncmas scria muito vagaroso, contrdrio aos fatos. Pistas invariantes s6
podceriam scr encontradas em classes maiores de sons; desta mancira,
silabas, pés, palavras, grupos dc forga, grupos tonais, ctc. scriam candi-
datos naturais a unidades de percepgao de fala. Tais hipoteses, que
prevéem a consideragao de tragos mais gerais da seqiiéncia sintagmatica,
como critério operacional de lidar com dados aquisicionais, rctomam a
trilha da tradigao inglcsa da fonologia prosddica (Firth, 1948; Robins,
1957). Assim, do ponto de vista da aquisi¢ao da linguagem, a insuficiéncia
de abordagens scgmentais aponta para a visao alternativa de que a
percepgao e o processamento fonoldgico da crianga se ddo numa relagao
holistica com a fala do adulto — novamecnte, ao invés de foncmas ou
tragos [Onicos, sao cleitas unidades descritivas maiorcs: silabas, palavras,
blocos sentenciais prosddicos, como possiveis candidatos a “csqucletos
auditivos” (Waterson, 1984), comuns ao adulto ¢ a crianga, que [uncio-
nariam como basc para o processamento sonoro ¢ para a organizagao da
{ala inicial.

Neste contexto, ¢ compreensivel que tenha surgido, ao mesmo
tempo, um interesse creseente nos clementos prosddicos (entre os quais,
a cntonagao), no campo da aquisigdo da linguagem, para mclhor dar
conta da construgdo do objeto sonoro pela crianga ¢ para complementar
a rica tradigao scgmental.

I1. O tratamento que se tem dado a aquisi¢ao da prosodia

A dupla face da prosddia

Os clementos prosédicos tém face dupla: sdo via privilegiada do
engajamento da crianga no didlogo ¢ nos processos de subjctivagio, ¢, ao
mesmo Lempo, constitucm fator coesivo na organizagao da {orma {6nica
¢ nos principios de estruturagio fonoldgica (Cf. Scarpa, 1985 ¢ 1990).
Ora, csta duplicidade (que tem a ver com cxterioridade ¢ interioridade,
quc caracterizam a linguagem cnquanto atividade constitutiva, segundo
Franchi, 1977) tem sido desmembrada nos estudos da 4rca. Como a
prosodia tem sido cstudada?

Pode-se dizer, de modo geral, que a sclegao de aspectos particula-
res do cstudo da aquisigdo da prosédia acompanham duas vertentes,
guiadas por rccortes metodoldgicos razoavelmente bem dcelincados.
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A primcira tem como objcto a lingua, tanto do ponto dc vista da
produgao, quanto do ponto de vista da percepgao de unidades entona-
cionais como pistas dc compreensdo. Nesta vertente perfilam-se, por
excmplo, trabalhos que levam em conta a aquisigdo de sistemas prosodi-
cos como o0 tom (em criangas expostas a linguas tonais, como, por cxem-
plo, o trabalho de Chimbombo, 1990), acento de intensidade, de duragao.
Ou entdo cncontramos trabalhos que apresentam uma listagem (mais ou
menos atomizada) dos pardmetros prosddicos mais corrente3na fala das
criangas pcquenas, sobretudo na fasc dita “pré-linglistica”.

A scgunda scleciona como objcto a intcragao social, da crianga com
scus pares ou com seus interlocutores adultos. Neste caso, 0 mais comum
¢, novamente, a listagem dc pardmetros prosddicos presentes no input,
ou modificagdes de tais parametros na [ala dirigida A crianga.

Dc qualquer mancira, esta dupla face que torna a prosédia um
espago privilegiado de processos de subjctivagdo ¢ engajamento no did-
logo ¢, ao mesmo tempo, de processos de objetivagio ¢ canal privilegiado
de organizagdo da forma [6nica empreendida pela crianga ¢ poucas vezes
levada cm conta. .

\
Afirmagoes correntes no campo

Na literatura da drca, as rcferéncias (csparsas ou ndo) sobre a
aquisi¢ao da prosddia ou sobre o papel da prosodia (notadamente sobre
paramectros rclativos & altura: dircgao da curva c tessitura) (Em reilcra-
damecnlte voltado a atengdo para dois aspeclos que sc lornaram quasc quc
lugar-comum no assunto. Sao duas afirmagocs, ou melhor, uma afirmagio
¢ scu coroldrio.

1. o primitivismo da cntonagao;

2. a cntonagdo usada como evidéncia de conhecimento gramatical
prévio.

1. O primitivismo

A suposi¢ao ¢ que a cntonagao pré-cxiste ao Iéxico ¢ a grémética,
isto ¢, a expressocs lingiifsticas [ormalizadas ¢ governadas por regras. Em
outras palavras, padrocs cntonacionais ja cstao cstabelecidos ¢, portanto,
minimamente cstruturados. Por cxemplo, se a crianga produz, em con-

~textos funcionalmente distintos, curvas ascendentes ¢ descendentes, en-

tao a oposigdo produtiva ascendente/descendente indica um principio de

-estrutura cstabelecida. Isto antes que se desenvolvam outros dominios ou

modulos lingiifsticos considerados superordenados: sintaxe, morfologia,
gramdtica ¢m geral.
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2. A entonagao invocada como evidéncia de conhecimento prévio

Sc ha precocidade de estruturagao prosddica, sc a prosédia (sobre-
tudo a cntonagdo) ¢ primitiva, entdo cla ¢ considerada evidéncia de
conhccimento prévio de cunho gramatical ou categorial, que cede lugar
¢ prepara a expressao (ou a superficializagdo) de dominios superiores ¢
posteriores. O conhecimento prévio demonstrado pela entonagio, na
literatura, enquadra-se em vérios enfoques dedicados ao fendmeno.

O primeiro deles € o de conhecimento de cunho sintdtico ou mesmo
proposicional, proposta esta situada no interior da discussdo sobre o
estatuto lingiiistico da holéfrase. E cldssico o artigo de Bever, Fodor &
Weksel (1965), segundo o qual, dado que a crianga produz contornos
entonacionais interpretdveis como enunciados de uma palavra, os ele-
mentos prosddicos devem indicar conhecimento de uma estrutura subja-
cente. E interessante notar quc as criticas a esta posigdo se colocaram
nos limites da tcoria standard (ex. Dore, 1975) e contestaram a capacida-
de da crianga pequena de ter intuigdes lingiiisticas; nao necessariamente
contestaram scu carater embriondrio e preparatério de categorias super-
ordenadas. Dc qualquer mancira, a fun¢ao demarcativa da prosédia (no
caso, um contorno caracleristico delimitado por pausa) foi sempre accita
como critério para atribuir o cstatuto de sentenga as emissoes de uma
“palavra” na fasc inicial considerada “lingiiistica”. Como se vé, um crité-
rio demarcativo serve também de argumento de conhccimento catcgo-
rial/gramatical subjacente.

Um scgundo aspecto que a literatura tem explorado para demons-
trar precedéncia expressiva demonstrativa de conhecimento subjacente
sa0 os casos de “filler-sounds” ou guardadores de lugar.

Fendmeno aquisicional muito comum, reportado na fala de criangas
adquirindo linguas tipologicamente difcrentes, ou na de criangas adqui-
rindo a mesma lingua, mas tomando caminhos diferentes, os “filler-
sounds” sao normalmente descritos como silabas ininteligiveis, de cardter
idiossincratico ou ndo, convivendo ou ndo com scqiiéncias mais “produ-
tivas” ou mais “semelhantes as do adulto”, mas que se cnquadram numa
malriz ou contorno cntonacional, caracteristicamente configurado como
um grupo ritmico ou um grupo tonal. “Fillcr-sounds” e guardadores de
lugar também tém sido invocados como embrionarios de categorias sin-
téticas, definidas posicionalmente: sujeito preenchido, artigo, copula,
ctc.

Ha, porém, nccessidade de qualificar ambas as afirmagdes corren-
tes sobre a aquisigao da prosddia delineadas acima. Nem a entonagio (e
a prosodia em geral) tem preccdéncia estrutural a outros dominios da
gramadtica, nem cstou convencida de que scja cvidéncia direta de conhe-
cimento prévio de ordem hicrarquicamente superior.
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Quanto ao primeiro caso, deve ser observado que a hipotese da
precedéncia da entonagao sobre a gramética ¢ o Iéxico bascia-sc larga-
mente na precocidade da manifestagao, na fala da crianga pré-lingiistica,
que sc cncontra na fasc dc balbucio ou da produgao dos primeiros
vocidbulos semelhantes aos do adulto, do que s6 pode ser medido ¢
classificado como prosédico ou paralingiiistico ¢ dificilmente como scg-
mental ¢, assim, catcgorial. Refiro-me a vocalizagdes em que se salicntam
variagoes de freqiiéncia fundamental, ritmo, volume, velocidade da fala,
qualidades diversas de voz, cte. Ora, as possibilidades expsessivas ao
dispor da crianga pré-lingiistica (¢ pode-sc dizer, pré-verbal) implicam
necessariamente indiferenciagdo entre gesto ¢ voz ou gesto ¢ proso-
dia/elementos paralingliisticos/scgmentais. Ritmo de voz (dada inclusive
pela melodia — que, sabe-sc, também ¢é responsdvel por isocronias e
cadéncias ritmicas) acoplado a gestos corporais ddo a impressdo de
primitivismo ritmico/melédico. Logo no balbucio tardio comega o que se
chama de “padronizagdo do balbucio”, que nada mais ¢ do que recorrén-
cia de formas prosodicamente indissocidveis (isto ¢, um todo segmental
¢ supra-segmental) com privilégios de ocorréncia mais ou mcnos recor-
rentes. Nos primeiros fragmentos “semclhantes a palavra”, tal principio
de padronizagdo continua, mas ainda com grandes possibilidades de um
todo prosédico. Longe, portanto, de estruturas organizadas ¢ prontas.

Além disso, ha referéncias na literatura também em que, ao invés
de primitiva ¢ pronta, a prosddia ¢ vista como construida (Engstrand,
1990; Cruttenden, 1986) ¢ as vezes cerlos aspectos da prosddia sao
adquiridos bem tardiamente, como o deslocamento do acento [rasal para
indicar a oposigao entre dado ¢ novo cm Inglés. (cf. Cutler, 1987).

Quanto a questao de conhecimento sintatico prévio, pode-sc pensar
como alternativa a hip6tese de que a entonagao (¢ a prosédia em geral)
molda a matcrialidade em organizagdcs ¢ rcorganizagdes succssivas. No
comccinho, a crianga cstd trabalhando com a organizagio do significante
para quc cle possa scr uma contraparte significativa. O trabalho sintatico
¢, quando muito, concomitante com o fdnico, intcgrado a cle ¢ solrendo
também processos succssivos de organizagoes ¢ rcorganizagdes, as vezes
até mesmo interferindo ncle. E esta a rclagio som-sintaxe que cu tenho
visto nos meus dados ¢ ndo necessariamente conhecimento sintético (ou
semanlico-pragmadtico) prévio projctado na massa [6nica. Organizagdces
e reorganizagdes ndo indicam necessariamente dominios de sistemas ou
subsistemas construidos e jd estabclecidos. Elas podem ter um carater
sistcmaticamente mais geral ou entdo podem scr locais, cm que partes de
dominios jd razoavelmente cstdveis podem conviver com 4drcas ainda bem
rudimentarmente organizadas. Por cxemplo, com relagio aos “filler-
sounds”, num trabalho recente (1991), chego a conclusdo de que, pelo
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menos no comego, tais silabas “inventadas” sdo suporte prosodico e que
sua andlise como privilégio posicional sintdtico ¢ resultado dc,rcorgani-
zagdes do significante. Os [ragmentos apresentados na fala da crianga
(incorporados do discurso do outro), mesmo quc aprescntem semelhanga
formal as expressocs amadurccidas adultas, sao apropriagdes de uma

forma ou massa fonica ¢ nao uma cstrutura ja analisada. Estou com

Plunkett & Sinha (1991) quando alirmam que o reconhccimento de
recorréncia ¢ de dependéncia da estrutura nos dados nao implicam a
accitagao de quec tais caracteristicas capturam a “csséncia” da linguagem,
ou quc as propricdades que clas enfocam sejam descontinuas com outras,
propricdades das linguas naturais (discursiva, seméntica, pragmatica).
Isto ¢, ndo sdo argumentos cm favor de uma sintaxc autdénoma, mas
capturam propricdadcs ecmergentes dos sistcmas cm relagao a sua histo-
ria ¢ funcionamento.

As organizagoces prosodicas da fala inicial, portanto, ndo sao ncm
lincares, nem obedecem a estruturagdces inexoraveis. Deve ser lembrado
quc a cntonagao (assim como ritmo, velocidade da fala, localizagao do
acento, cte.) nas linguas naturais tem um carater gestaltico, nao-discreto,
com significados também nao discretizdveis: sabe-se que nao sc pode
atribuir um significado univoco a uma determinada curva entonacional,
por excmplo, ou que certos tipos de significagdo, quer atitudinal ou
ilocutéria/perlocutéria, encontram tendéncias gerais dc atribuigdo de
uma descrigao cntonacional ¢ ndo uma corrcspondéncia plena. Por isso
mcsmo espera-se um overlap constante de contornos na expressao lin-
giiistica.

Dado o que foi dito acima, podemos nos deparar com expectativas
frustradas no cstudo do desenvolvimento da entonagdo sc o cncararmos
tanto como garantia de gradativa complexidade entendida como acrésci-
mo, do tipo: vao sc acrcscentando coisas A simplicidade original € o
investigador fica com a tarcfa de procurar na [ala da crianga “o que [alta”,
o que “aindando cstd instalado”. Ainda mais sc o acréscimo for entendido
como soma dc novas cstruturagdcs a cstruturas ja prontas, scjam clas
projegocs mapcadas de conhecimento anterior — portanto, sc brotou,
estd pronto —, scjam clas construidas cm scqiiéneia. (OBS. esta ¢, de [ato,
a csséncia da grande polémica que sc trava hoje nas propostas paramé-
tricas, cntre visdes de “markedness” ¢ visdes maturacionais, polémica
bastante iluminadora, diga-sc dc passagem, da busca do estatuto que se
deve imprimir a dados aquisicionais).
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ITI. Um exemplo: o afunilamento de tons na fala de T.

O fendmeno que descrevo a seguir pretende ilustrar alguns pontos
discutidos acima, através dc um cstudo de caso. Retomo ¢ resumo, aqui,
as andliscs {eitas em Scarpa, 1988 ¢ 1990. Dados longitudinais da fala de
T. foram analisados dec 1;4 a 2;2, a partir de gravagdcs semanais cm
audio-tape ¢ mensais ecm video-tape. A descrigao entonacional baseou-sc
cm critérios tanto auditivos quanto instrumentais, cstes através de anéli-
ses espectrograficas. ..

O quadro abaixo mostra a situagao do sistcma cntonacional de T.,
por volta de 1;7. Os tons sdo marcados com um niimero scguido da inicial
do nome do sujcito.

Tons de T.
TE 8 Ascendente-descendente de meio-
baixo a médio, dai a baixo.
2T — Dcscendentd,meio-baixo a baixo.

3T 5 j Movimento ascendente continuo,
de baixo a médio, silaba nuclear
longa.

4T — Tom vocativo. Alto nivelado cm

monossilabos. Em dissilabos ¢

trissilabos, séric ascendente, cada

silaba com uma altura nivelada.
5T /\/\ Dois movimentos ascendentes-
descendentes. Glide terminal de
alto a baixo.
6T - Ascendente médio a alto, com
possibilidade dc queda final
abrupta.

Os quatro primciros tons deste quadro sdo adquiridos cntre 1;4 ¢
1;7. De 1;7 a 1;10, o sistema inicial conta com a inclusao dos tons 5T ¢ 67T.
Eis, resumidamente, os privilégios de ocorréncia dos tons distribuidos em
contextos dc uso (ver, para detalhes, Scarpa, 1988).

1T. Asscrgoes enfdticas; repetigoes do enunciado do interlocutor;
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pedidos; auto-corrcgao; antincio de suas proprias agoes. Trago geral
subjacente: contacto com o interlocutor.

2T. Atengao nao-partilhada, enfocando um objcto; agdo solitdria ou
introspectiva.

3T. No comego, restrito a [mais] e [uis] “luz”. Depois de 1;7, abrange
outros contextos ¢ enunciados. Trago geral: incompletude ¢ reincidéncia
da agao.

4T. S6 vocativo no comego. Depois de 1;7, também usado como
artificio fatico para marcar scu turno no didlogo.

ST. Exclamagoes ou surpresa agraddvel.

6T. Questionamento sobre localizagao de objetos; emissao anterior
arcalizagao de sua propria agao; verificagao de nomes de objetos; formas
“infinitivas” dc verbos, atribuidos tanto a mandos quanto a modalidades.
Repetigao do tépico introduzido pelo interlocutor.

A ruptura deste sistcma, aparcntemente estdvel, dd-se com a super-
genceralizagdo, que comega a se processar a partir de 1;10, do tom “inter-
rogativo” 6T (ascendente alto com variante opcional de queda abrupta
final). Este contorno comega gradualmente a cstendcer-sc a outros con-
textos, incluindo os dos tons 1T, 2T, 3T ¢ 5T, de tal forma que o sistcma
original de 6 tons reduz-se a 2: o tom “vocativo” 4T, que passa a limitar
scu significado a “artificio {dtico para marcar turno da crianga, enquanto
falante, no didlogo”, perdendo o significado genérico de chamamento, ¢
otom 6T. Esta redugao estrutural sc da aos poucos. Eis a distribuigdo do
uso dc tons na sessao correspondente a 1;10.15:

Tipo dec tom % Numecro de
enunciados

1T ¢ 2T 3,6% 3

3T 5,06% 4

4T 6,3% 5

5T 0% 0

6T 84,.8% 67

Total de enunciados 79

A partir dc cereca de um més depois, até mais ou menos 2;2, além
do tom 4T, 100% dos cnunciados sao produzidos com o tom 6T (a
distribuigdo média é de 10% para 4T contra 90% para 6T). O rcsultado
sdo didlogos cntrc adulto ¢ crianga cm que os cnunciados da Gltima se
caractcrizam pcla cnorme [reqiiéncia do que na fala adulta corresponde
a cntonagao modal das perguntas sim/nao ou polarcs; ja os cnunciados
do adulto demonstram perplexidade frente a quantidade de tantas “per-
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guntas”. Eis um exemplo, entre tantos:

M. Conta pra Cecilia, que bicho tem na cscola, conta.
T. 6T icola
M. Hc¢im?
T. 0T icola
M. Na cscola. Conta que tem galinha...
T. 6T aalinha
M. Que mais? Qual ¢ o outro bicho que tem 14?2 o
T. 6T biso
M. Qual ¢ o bicho?
T. 4T mac 6T biso
M. Coclho! Conta prd Cecilia, tem coclho!
C. Quc lindo! Tem coclho?
T. 4T mac 6T colclo
(1:11.14) ‘

Este fendmeno de redugao do sistema entonacional deste sujeito foi
interpretado por mim, nos dois artigos citados, como reorganizacio que
visa simultancamente necessidades expressivas hais sofisticadas de cn-
gajamento no didlogo ¢ reestruturagio prosaodica de sua fala, neste esté-
gio de desenvolvimento. O tom ascendente dominante faz partc de uma
estratégia de reversibilidade de turnos por parte da erianca ¢ nio expres-
sao lingiiistica modal de pergunta sim/ndo (para maiores detalhes, ver
Scarpa, 1990). Ja a reestruturagio de'scu sistema entonacional antecede
a aquisigao ¢ fixagdo da unidade tonal, af incluidos os grupos ritmicos,
que compoem: enunciados sintagmaticamente mais complexos ¢ com
maior controle prosddico ¢ paralingiistico.

Notas

I. Quando da claboragio de minha tese de mestrado (Gebara,
1976), o pioncirismo no estudo da prosodia, no Brasil, me levou a cscolher
a gralia intonagio entre as trés formas dicionarizadas, entoacio, intona-
¢ao eentonagio. Talescolha, na ¢poca, deveu-se i conotagio mais (¢enica
quc a gralia mais proxima do latim (¢ ndo necessariamente do inglés!) me
evocava. Esta temsido a forma cleita nos meus eseritos ao longo da Gltima
década ¢ meia. Decidigno entanto, muda-la para a gralia entonagio,
levada que Tui pela preferéncia mais generalizada, nos Gltimos empos,
na literatura pertinente, tanto por esta altima quanto pela musical entoa-
¢ao. A forma intonagao tem sido vista como uma m4 tradugao do inglés
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(intonation) ¢ nao mais como'vinculada a forma latina (intonare) quc me
havia motivado no inicio. De qualquer mancira, minha vacilagao cntre
formas alternativas rcvela um falo alvissarciro: o crescente interesse,
tanto no Brasil quanto no cxterior, pclos estudos cntonacionais, cm
especial, ¢ prosddicos/paralingiiisticos, em geral.
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