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Resumo
Neste trabalho objetivamos refletir sobre as orientagdes de expansao do ensino integral
para o Ensino Médio, considerando o fato dessa etapa educacional estar, ao longo dos
anos, em disputa no sentido ideolégico entre uma formacdo emancipadora e uma cuja
funcionalidade esta voltada ao mercado de trabalho. De fato, acredita-se na necessidade
de olhar para o Ensino Médio do ponto de vista critico, buscando discussdes pedagogicas
que considerem a nova juventude recebida pelas escolas, sobretudo a publica. A
educacdo integral viria enquanto resposta aos problemas apresentados, como alta
evasao e distor¢do idade/série nessa etapa da Educacao Basica. Antes da aprovacao
dessa reforma em Ambito nacional, os estados de Pernambuco, Minas Gerais e Sdo Paulo
deram os passos iniciais na implantacdo do ensino integral em suas redes de ensino. Do
modo como a reforma foi aprovada, vida Medida Proviséria, faz com que a consideremos
apressada, antidemocratica e que sua flexibilizacdo esteja voltada a um determinado
grupo de jovens. Nesse sentido, chama-se a ateng¢do para a possibilidade de estabelecer,
enquanto politica publica, uma educag¢ao dual, nos moldes do que se fez historicamente
com a aprendizagem dos oficios manuais para os escravos e a preparacao dos filhos das
elites para postos de comando e estudos superiores.
Palavras-chave: Ensino Médio. Educagdo em Tempo Integral. Reforma.

Introdugido

A Constituicdo Federal de 1988 determina, no inciso Il do art. 208, o dever do
Estado com “a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio”.
Posteriormente, a Emenda Constitucional n? 14/96 modificou a redagdo desse inciso,
mantendo a ideia original, que ficou com a seguinte redacdo com relacdo a
responsabilidade do Estado: “a progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito”
(BRASIL, 1996a).

O Ensino Médio é a etapa final da Educacao Basica no Brasil, que é obrigatoria dos
4 aos 17 anos, composta também da pré-escola e do Ensino Fundamental (BRASIL, 1996b,
art. 42). Assim, a educacao escolar no Brasil se compde da: [ - Educagdo basica, formada
pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - Educacao superior”
(BRASIL, 1996b, art. 21) e esta estabelecida constitucionalmente como um direito de todo
cidadao. Aos estados cabe oferecer, com prioridade, o Ensino Médio a todos que o

demandarem (BRASIL, 1996b, art. 10), o que reflete no atendimento: “Com 6,9 milhdes
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de matriculas, a rede estadual tem uma participacao de 84,8% no total do ensino médio e
concentra 96,9% das matriculas da rede publica” (INEP, 2017, p.18).

O Ensino Médio apresenta alguns desafios a serem superados, como a reprovagao
e abandono e as taxas de distorcdo idade-série. Abaixo é possivel verificar que a
correlacao entre o percentual de ndo aprovados (soma de reprovacdo e abandono) dos
anos iniciais e as taxas de distorcao idade-série no ano de 2016 foi alta em muitos

municipios, principalmente das regides Norte, Nordeste e Centro-oeste:

Grafico 1: Mapa de correlacdo entre ndo aprovacao e taxa de distorcdo idade-série no

Ensino Médio, por municipios brasileiros
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Fonte: INEP, 2017, p.19.

Deve-se considerar, ainda, os alunos que ja trabalham e demandam o ensino
noturno. Nesse sentido, é preciso pensar com cautela o impacto do ensino em tempo
integral na oferta educacional para o publico de “22,4% dos matriculados (1,8 milhdes)
[que] estudam no periodo noturno” (INEP, 2017, p.18). O Ensino Médio é a etapa “que
possui as menores taxas de aprovagdo” (ibid, p.20).

E evidente que essa é uma etapa educacional sobre a qual sdo necessarias
discussdes amplas e apuradas discussodes, dado que ha uma nova juventude a ser recebida
pela escola, a qual deve concluir os estudos, preferencialmente na idade-série adequada,
isto é, os problemas apresentados no Ensino Médio no Brasil ndo podem ser ignorados.

Mas a urgéncia dos problemas, acredita-se ndo deva conduzir a politicas apressadas.
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Considera-se que o Ensino Médio seja um campo de disputas, pois o jovem que é
alvo dessa etapa é mao-de-obra potencial para o mercado, que demonstrou em varios
momentos e politicas ditar ao Estado seus interesses e fazer com que sejam legitimados
pelo mesmo. Assim, seria “alvo de uma disputa de projetos sociais antagbnicos da
existéncia humana”44 (FRIGOTTO, 2006, p.244). Por isso que é necessario efetuar uma
discussao a respeito do cunho ideoldgico de quaisquer reformas empreendidas nesse
campo. Sobretudo por considerar que se ha o interesse do mercado, ao mesmo tempo ha
pesquisadores do campo educacional, a exemplo de Frigotto e Ciavatta (2003),
defendendo uma educacgao voltada para a emancipacdo humana e com um curriculo que
permita a ampliacao das possibilidades de continuidade nos estudos também aos jovens

pobres.

Ensino Médio em Tempo Integral

Dados do Censo Escolar da Educagdo Basica, veiculados pelo INEP (2017, p.18/19),
indicam que “6,4% dos matriculados no Ensino Médio permanecem 7h diarias ou mais em
atividades escolares, caracterizando-os como alunos de tempo integral”, o que representa
um crescimento de 0.5% com relacdo ao ano de 2015.

A Lein?13.415/2017 institui a Politica de Fomento a Implementac¢ao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. Ademais das discussdes a respeito dos beneficios do
Ensino integral, propomos a reflexdo a respeito dos recursos despendidos para sua
operacionalizacdo, em um contexto de teto para o crescimento dos gastos publicos, a
conhecida PEC 241, que no Senado tramitou como PEC 55, uma implicacdo central para o
campo educacional é a de que gastos publicos, como saude e educagdo, tenham uma
participacdo menor na economia e que os recursos que financiam servicos publicos sejam
limitados.

Causa preocupacao essa politica de expansdo do ensino integral para o Ensino
Médio em um cendrio de congelamento de investimentos publicos em educac¢do. Mas, o
governo, em esclarecimento de davidas sobre a Reforma do Ensino Médio, na pagina do
Ministério da Educacdo, afirma que: “Esta previsto um investimento do Governo Federal
de R$ 1,5 bilhdo até 2018, correspondendo a R$ 2.000 por aluno/ano e criando 500 mil
novas matriculas de tempo integral” (BRASIL/MEC, 2017 [on line]).

44 Frigotto (2006) afirma que a ciéncia, a técnica e a tecnologia o seriam.
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Uma das primeiras propostas da escola de tempo integral no Brasil foi a do teérico
e politico Anisio Teixeira, na década de 1950, com a criacdo da chamada Escola Parque,
instituicdo que oferecia a crianca uma educagdo integral, o que envolvia alimentagao,
higiene, socializacdo, preparacgdo para o trabalho e para a cidadania (FAVERO, 1999). A
partir dai, varias outras experiéncias de educacdao integral foram vivenciadas em
diferentes cidades brasileiras, experiéncias como praticas isoladas de educadores, mas
ainda ndo como politica educacional forte.

As legislagdes nacionais complementares a Constituicdo Federal de 1988 indicam
os termos educacdo integral ou desenvolvimento integral. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, em seu art. 53 fala em “associar ao desenvolvimento integral uma
forma especifica de protecdo e, por isso, propde um sistema articulado e integrado de
atencao” (BRASIL, 1990).

O Plano Nacional de Educagdo - PNE (2001-2010) - visava ampliar a “educacdo em
tempo integral como objetivo do Ensino Fundamental e da Educacdo Infantil de pelo
menos sete horas diarias” (BRASIL, 2001). O mais recente PNE (2014-2024) aprovado
prevé como meta de n? 6 (seis): “Oferecer educacao em tempo integral em, no minimo,
cinquenta por cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, vinte e cinco
por cento dos(as) alunos(as) da educacgdo basica”. Uma das estratégias (6.1) anunciadas
para tal é a ampliacdo da jornada escolar, de modo que “[...] passe a ser igual ou superior
a sete horas diarias durante todo o ano letivo”, mediante oferta de atividades de
acompanhamento pedagégico e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, além
de se fazer referéncia a “[...] ampliacao progressiva da jornada de professores em uma
Unica escola” (BRASIL, 2014).

A Lei n? 11.494/2007, que regula a distribuicdo de recursos no ambito da
educacao, institui o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB - deixando claro que haja as
matriculas de tempo integral uma diferenciacdo das ponderagdes para distribuicdo
proporcional de recursos. O que, inclusive, pode ser um dos fatores envolvidos no
interesse dos estados, de modo geral, em estimular o ensino integral na etapa do Ensino
Médio: valor de ponderag¢do maior, que implica mais recursos. A Resolu¢do/MECn? 1, de
24 de julho de 2014, por exemplo, que trata das ponderagcdes do FUNDEB aplicaveis entre

as diferentes etapas, modalidades e tipos de estabelecimento de ensino da educacdo
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basica para vigéncia em 2015, por exemplo, determinou os valores de ponderacao de 1,25
para o Ensino Médio urbano e 1,30 para o Ensino Médio em Tempo Integral.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB) estabelece que o Ensino Médio,
como parte da educacgdo escolar, “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social” (BRASIL, art.12 § 22, 1996). Os Parametros Curriculares Nacionais acompanham
tal premissa inserir o jovem no mundo produtivo, a dimensdo de preparacao para o
trabalho. A Reforma do Ensino Médio, cuja propaganda em rede aberta nacional afirma
ser aprovada por parte expressiva dos brasileiros, propde a “flexibilizacdo da grade
curricular” (BRASIL, 2017 [on line]). Desse modo, estaria dividida ente 1.800 horas (60%
da carga horaria) dedicadas aos conteddos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
para o restante do tempo (40% da carga horaria) dedicar-se-a ao aprofundamento
académico nas areas eletivas ou cursos técnicos.

0 questionamento a ser feito é: a flexibilizacdo do curriculo impactara no ensino
de que jovem? De antemao é possivel afirmar que o jovem da elite continuara seguindo a
organizacdo de estudos ligada aos exames vestibulares, pois seu objetivo sempre foi o

Ensino Superior.

A politica e o projeto de educagido vislumbrado

O campo politico, entendido como um campo de for¢ca e de luta, pretende
transformar a relagao de forgas em estrutura em dado momento histérico. O que faz com
que a vida politica possa ser descrita na logica da oferta e da procura, é a desigual
distribuicao de elementos de producdo de uma representacio do mundo social
explicitamente formulada, predominantemente por uma elite.

Dado que os produtos oferecidos pelo campo politico oferece sdo instrumentos de
percepcdo e de expressdo do mundo social, a distribui¢cdo das opinides depende do estado
dos instrumentos de percepc¢ao e de expressao disponiveis e do acesso que os diferentes
grupos tém a esses instrumentos. A produc¢do de formas de percepc¢do e de expressdo da
educacdo, por exemplo, deveria ser monopolio dos profissionais e investigadores da area,
no entanto, esta sujeita a constrangimentos referentes ao campo politico.

Os constrangimentos do mercado pesam também sobre os membros das classes
dominadas, pois os que dominam o partido respondem aos interesses dos grandes
investidores (mercado), garantindo ganhos especificos, como o monopolio da producao e

da imposicdo dos seus interesses econdmicos.
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Alerta-se para o fato de um Ensino Médio que incorpora a especializacao laboral
dentro de sua grade poder relacionar-se aos mencionados interesses, re-estabelecendo
uma educacdo dual. Ciavatta e Ramos (2011, p.28), e perspectiva critica, afirmam que:

No caso do ensino médio e da educagio profissional, essa visdo dual ou
fragmentada expressa-se, historicamente, desde a Colonia, pela
reproducdo das relacdes de desigualdade entre as classes sociais, na
separacdo entre a educacdo geral, como preparagido para os estudos

superiores, e a preparacdo imediata para o mercado de trabalho,
funcional as exigéncias produtivas.

Segundo Bourdieu (1985), em matéria de politica, o desapossamento dos que sao
em maior numero é consecutivo da concentracdo dos meios de producdo propriamente
politicos nas maos de profissionais, que s6 com uma competéncia especifica podem entrar
com sucesso no jogo politico. O habitus politico supde, segundo o autor, uma
aprendizagem especifica (teorias, problematicas, conceitos, tradi¢cdes, etc.) produzida e
acumulada pelo trabalho politico e o dominio de certa linguagem e de certa retorica de
tribuna, indispensavel nas relagcdes com os profanos, e de debatedor, necessaria nas
relacdes entre profissionais.

A automizacdo do campo de producao ideologica é acompanhada por uma elevacao
do direito de entrada, isto é, um refor¢o das exigéncias em material de competéncia geral
e especifica e nada é mais exigido de modo mais absoluto pelo jogo politico do que o
proprio jogo (BOURDIEU, 1998).

Os agentes desse jogo sdo os partidos, organizacdes que conduzem de forma
sublimada de guerra civil, mobilizando de maneira duradoura, o maior nimero possivel
de cidadaos. Assim, a l6gica de producdo de ideias acerca do mundo social é subordinada
a logica de conquista de poder (BOURDIEU, 1998).

Conforme Bourdieu (1998), a tendéncia da automizacdo e da divisdo em
minusculas seitas antagonistas é uma potencialidade, principalmente, na constitui¢do de
corpos dotados de interesses especificos e colocados em concorréncia no campo politico.
Entretanto, a tendéncia a fissdo encontra um limite na dependéncia da for¢ca mobilizadora
que ele exerce e mobilizar um grupo numeroso e poderoso que se reconhece nele e nele
exprime seus interesses.

A forga das ideias que eles propdem se mede nao pelo valor de verdade, mas pela

forca mobilizadora, ou seja, pela forca que um grupo se reconhece, nem que seja pelo
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siléncio e pode manifestar recolhendo suas vozes ou reunindo-as no espago (BOURDIEU,
1998).

Bourdieu (1998) detalha que o capital politico é uma forca de capital simbélico,
crédito firmado na crenca e no reconhecimento nas inumeras opg¢des de crédito pelos
quais os agentes conferem a uma pessoa. O poder simbdlico é um poder que aquele que
lhe esta sujeito da aquele que o exerce.

Uma politica publica que, na perspectiva de Dallabrida (2009, p.190) refor¢a uma
posicdo voltada aos dominantes pode ser vista na Reforma Francisco Campos, realizada
em 1931, “Tratava-se de fixar uma nova agenda para os estabelecimentos de ensino
secundario no Brasil, em que a tdénica fosse o incitamento dos estudantes ao trabalho
regular, progressivo e produtivo, consolidando o espirito burgués na cultura ginasial e
colegial’. Tal reforma*>, segundo o autor (ibid), procurou modernizar o ensino secundario
brasileiro.

Dallabrida (2009, p.) considera que o aumento do nimero de anos do ensino
secundario foi o que lhe conferiu um carater um carater elitista:

Nesta direcdo, Nunes (1962) afirma: “O carater enciclopédico de seus
programas a tornava [a Reforma Francisco Campos] educacdo para uma
elite, que, naquela conjuntura da vida brasileira, podia dar-se ao luxo de
levar cinco anos formando sélida cultura geral. ” O ensino secundario que
surgia no inicio da década de 1930 era um ciclo de estudos longos e

tedricos, que contrastava com os estudos curtos e praticos do ensino
técnico-profissional ou normal.

E interessante notarmos como a formac¢do chamada “sélida cultura geral” é
considerada um luxo, enquanto a formagao curta e pratica esta voltada as pessoas que ndo
pertencem a elite.

No Brasil ndo é nova a ideia de incorporag¢do do ensino técnico ao Ensino Médio. A
Lei n? 5.692, de 11 de agosto de 1971 estabelecia um curriculo formado por uma base
comum e obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada, no art. 42 § 32 se
afirmava que no ensino de 22 grau, o Conselho Federal de Educacao fixasse, além do
nucleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional ou conjunto de

habilitacdes afins” (BRASIL, 1971). No art. 5, § 12 dessa Lei se estabelecia que “observadas

45 Estabeleceu-se o aumento da durag¢io do ensino secundario, de cinco para sete anos de duracio e foi
dividido em dois ciclos. O primeiro ciclo, chamado “fundamental”, com um periodo de cinco anos, era um
curso comum a todos os estudantes secundaristas e conferia formacao geral. A segunda fase do ensino
secundario, o “ciclo complementar”, formado por dois anos, era propedéutico para o curso superior.
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as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno terd uma parte de educagao geral
e outra de formacao especial, sendo organizado de modo que no ensino de 22 grau
predomine a parte de formagdo especial, que “tera o objetivo de sondagem de aptiddes e
iniciacdo para o trabalho, no ensino de 19 grau, e de habilitacao profissional, no ensino de
29 grau” (§ 29, a), tal formagdo se dara “em consonancia com as necessidades do mercado
de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados”
(BRASIL, 19718 22, b).

Talvez nesse sentido, a Reforma do Ensino Médio aprovada no ano de 2017 seja
uma visita ao passado, pois os alunos das escolas de elite continuaram se dando ao luxo
de fazer um Ensino Médio voltado para a continuidade dos estudos, enquanto os demais
adaptar-se-do as demandas de mao-de-obra do mercado de trabalho. Pode-se contra
argumentar dizendo que é um desejo dos jovens ingressarem no mundo do trabalho, no
entanto, seria necessario que uma discussdo mais apurada fosse efetuada, para verificar
o impacto desse suposto desejo, o qual mereceria uma reflexao densa sobre possibilidades
no sistema capitalista conforme a classe social, enquanto politica publica para a juventude
pobre.

Cabe, entdo, a pergunta: Ensino Técnico para quem? Cunha (2000), ao promover
uma analise sobre as politicas educacionais voltadas ao Ensino Médio no Brasil, Argentina
e Chile, nos anos 1980 e 90, lembra do forte protagonismo das agéncias financeiras
internacionais no campo educacional, sobretudo o Banco Internacional de Reconstrucdo
e Desenvolvimento ou Banco Mundial:

Com efeito, desde o inicio da década, o Banco Mundial tem feito
recomendacdes explicitas a respeito da educacgdo técnico-profissional,
entendida como um elemento estratégico de mudanc¢a da estrutura
educacional. Neste sentido, seu documento de politica sobre Educacao
Técnica e Formacao Profissional (Bird, 1992) contém um item destinado
a separacio da educagio e da capacitagio, no qual utiliza um tom direto,

raramente empregado pelos formuladores das reformas educacionais em
cada pais, ainda que busquem o mesmo objetivo (CUNHA, 2000, p.49).

A separacdo entre capacitagdo laboral e educacdo demanda diferentes tipos de
profissionais, por isso, Cunha (2000, p.49) fala em “educadores e instrutores”. No periodo
em que eram feitas, pelo Bird, as recomendagdes especificas sobre concentrar a formagao
profissional de modo intensivo ao Ensino Médio, a nomenclatura ainda era educagao

secundaria. Essa organiza¢do permitiria aos estudantes escolherem entre as ocupacées,
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com “maior conhecimento do mercado de trabalho, o que poderia melhorar a equidade

educacional, a motivacdo discente e a flexibilidade dos trabalhadores” (ibid, p.49).

Estados pioneiros na implantag¢dao do Ensino Integral

Os estados de Pernambuco, Minas Gerais e Sao Paulo realizaram reformas em seus
sistemas educacionais, implantando as Escolas em Tempo Integral antes da aprovagao da
Reforma do Ensino Médio mais atual. As reflexdes trazidas aqui dardo suporte para
pensar a origem ideoldgica dos projetos, pois nos projetos implantados nos estados
citados, ndo se prevé uma articulacao do Ensino Médio com a educagao profissional.

No estado mineiro, tais reformas foram realizadas no ambito do Programa “Choque
de Gestao”, cuja implantacdo se deu nos dois mandatos do ex-governador Aécio Neves, do
Partido da Social democracia Brasileira (PSDB), de 2003 a 2010, e teve continuidade na
administracao do “ex-governador Antonio Augusto Anastasia, também filiado ao PSDB”
(DUARTE e OLIVEIRA, 2014, p.77).

Ja no estado pernambucano, o governador Eduardo Campos, do Partido Socialista
Brasileiro (PSB), a frente da gestdo entre os anos de 2007 e 2014, foi o responsavel pela
implantacdo do “Programa de Modernizagdo da Gestdao Publica no Estado de Pernambuco
- Metas para Educacdo”, que conflui com os objetivos do modelo implementado no estado
de Minas Gerais.

Em estudo sobre os processos de accountabilityno Programa de Educacao Integral
(PEI), implementado, a partir de 2008, nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio de
Pernambuco, Silva e Silva (2014, p.120/121) revelam que, mais do que um interesse na
qualidade nesta etapa de ensino, a hip6tese é a de que esteja em curso em Pernambuco
uma “[...] politica de ‘correc¢do de fluxo’, pautada em um sistema de bonificagao integrado
a politica de responsabilizacdo adotada, como forma de superar a péssima coloca¢do do
Estado no cendrio educacional brasileiro”.

Os autores fundamentam sua hipétese considerando que das 259 escolas que
oferecem Ensino Médio em uma proposta de Educacdo Integral com jornada ampliada, as
chamadas Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREMs), as quais sdo garantidas
condi¢des especiais de valorizacdo profissional, 138 funcionam na Modalidade Semi-
Integral (com ampliacdo da jornada diaria em apenas dois dias na semana), além da
grande maioria oferecer, concomitantemente, outros niveis e modalidades de ensino, o

que implica em um dualismo dentro das proprias escolas chamadas “de referéncia”, com
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a oferta de servicos que ndo recebem os beneficios atribuidos ao Ensino Médio Integral
(SILVA e SILVA, 2014). O que os leva a: “[..] problematizar o PEI do Governo de
Pernambuco, partindo da compreensao de que se trata de uma Politica de Accountability,
sobretudo como uma ferramenta de intensificagdo do trabalho docente” (SILVA e SILVA,
2014, p. 121).

No ambito legislativo, ambos estados (tanto o de Minas Gerais quanto o de
Pernambuco) afirmam buscar a valorizacdo da profissio docente ao lado do
estabelecimento de “[..] metas para a melhoria dos indicadores educacionais
estabelecidos pelos governos estaduais” (DUARTE e OLIVEIRA, 2014, p.86, grifo nosso).

De fato, evidencia-se uma preocupacdo grande com o avanco dos citados
indicadores. Nas redes estaduais expostas, o estimulo as reformas nos sistemas
educacionais, com a alteracdo no modo gestao, ligado as alteragdes propostas em contexto
de globalizacdo econdémica, supremacia dos valores do setor privado e de crise de
eficiéncia da administracdo publica, tem em ultima instdncia o objetivo de tornar o
aprendizado mais atrativo para o jovem no “Choque de gestdo” ou no “Programa de
Modernizagao da Gestdo Publica no Estado de Pernambuco - Metas para Educac¢ao”.

No estado de Sdao Paulo, o projeto foi idealizado e implantado na gestao do
governador Geraldo Alckmin, também do Partido da Social democracia Brasileira (PSDB),
a partir do ano de 2012, iniciando com 16 escolas, como parte do “Programa Educacdo:
Compromisso de Sdo Paulo” (2011), que “[...] pretende fazer com que a rede estadual
paulista figure entre os 25 melhores sistemas de educacio do mundo nas medig¢des
internacionais” (SAO PAULO, 2017a [on line]). Em 6 anos houve uma expansio na adoc¢do
desse modelo de escola, pois a Secretaria da Educag¢do do Estado de Sdo Paulo contabiliza
o atendimento a 537 escolas em tempo integral no ano de 2017 (SAO PAULO, 2017b [on
line]).

A pesquisa de doutorado intitulada “Gestao publica da educagdo paulista: a
carreira docente e o novo Ensino Médio” (CASAGRANDE e ADAM, 2017), que realizou uma
investigacdo junto a uma EPI do interior do estado de Sdo Paulo, identificou alguns
entraves para a consecucdo da culminancia das Disciplinas Eletivas, que acontecem no
final do semestre, nas quais os professores usaram recursos préoprios para as viabilizar as
apresentagoes. Outro aspecto a ser considerado sdo as lousas digitais, prometidas no
inicio do projeto, que dariam suporte a uma educacdo mais moderna, e ndo foram

instaladas.
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Consideragoes Finais

Nota-se que retornamos a discussdo sobre o Ensino Médio e a possibilidade de
estabelecimento de um sistema dual de formagao escolar. Isso significa que ndo é
novidade a configuracao polarizada entre o ensino geral-propedéutico e o ensino técnico-
profissional. Uma politica de profissionalizacao nao teve sucesso desde a Lei n. 5.692/71
por razodes previstas: falta de recursos financeiros, caréncia de pessoal qualificado para a
iniciacdo para o trabalho e ndo adesao das escolas privadas, cuja funcao propedéutica era
(e continua sendo) o objetivo principal.

Se é um fato que o estudante da escola publica tem menos (ou pouco) acesso a
universidade, assinalamos o risco da Reforma do Ensino Médio aprovada no ano de 2017
reiterar a realidade formalmente com uma politica publica.

Para a elite o Ensino Superior é um caminho 6bvio, o que ndo é verdadeiro para os
jovens nao privilegiados. Dessa maneira, acredita-se que o estabelecimento da
flexibilizacdo da grade curricular, por meio da parte diversificada, que volta a atrelar a
opcao de cursos técnicos desde a Educagdo Basica nao seja a op¢do mais adequada para a
superac¢do dos problemas apresentados no Ensino Médio no Brasil, pelo menos ndo na
perspectiva da formagao educacional voltada para a emancipagdo humana.
Provavelmente para o outro pdlo do que se chama aqui de disputa ideoldgica, seja a

solu¢do mais acertada.
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