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Introdugdo

No Brasil, as mudangas na relacdo entre o Estado e as
sociedades indigenas sdo recentes. A partir da mobilizagéo e
participagdo do movimento indigena, a Constitui¢do Federal
promulgada em 1988, no capitulo sobre educacéo assegurou
aos povos indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem’.

Hoje o que se observa em todo o pais é a passagem da
escola tradicional em que professores ndo-indios lecionavam
em portugués para alunos monolinglies em suas linguas
maternas, assessorados por monitores indigenas responséaveis
pela tradugio para uma escola com contetidos, calendérios,
curriculos construidos a partir da realidade de cada povo,
sendo professores os préprios indios, enquanto protagonistas
de uma nova proposta de educagio.

“Essa mudanga de paradigma na relagdo entre Estado
brasileiro e as sociedades indigenas teve amplos reflexos no
contexto da educagdo escolar, abrindo novas possibilidades
de se pensar uma nova escola indigena, longe das doutrinas
positivistas, civilizatérias e evangelizadoras que até entdo se
faziam presentes na educacdo ofertada as populacdes
indigenas.” (Januério, 2002:17)

Nos tltimos anos, a formagao de professores indfgenas
ganhou forca dentro da pauta do movimento indigena no
pais pela sua importincia para a transformacédo das escolas
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indfgenas. A escola é vista pelo movimento indigena como
um espago de resisténcia, um instrumento de luta e de
afirmacdo de sua identidade, sempre ligada ao tema dos
direitos e ao da demarcagdo de terras. A escola passa a ser
um projeto ndo s6 de acesso aos conhecimentos acumulados
pela sociedade, mas também de valorizagdo das préticas
tradicionais indfgenas:

“O movimengo indigena... se articula bem. Esse
movimento vem atuando desde a década de 70 e 80 na luta
pela demarcagéo das terras indfgenas, uma luta considerada
prioridade, a mola propulsora do processo. Além da
participagdo na consolidagdo da CF/88, a partir da década
de 90, com as mudang¢as na constitui¢do, o movimento
indfgena passa a reivindicar outros direitos, como a educagéo,
asaide, o meio ambiente. Desenvolvimento e sustentabilidade
vém se consolidando e a reivindicagdo pela melhoria do
ensino nas escolas das aldeias.” (Francisca Navantino P. de
Angelo?, entrevistada em agosto de 2007).

A capacitagdo-e organizagdo dos professores indigenas
e a luta por maior autonomia para as escolas, tornou os
professores atores centrais neste novo cendrio. Sua atuagdo
viabilizou, a partir da década de 1990, a implementagdo em
vérias regides do pafs, de alguns projetos educacionais
especificos para a realidade s6ciocultural e histérica das’
comunidades indigenas. Essas experiéncias adotam a prética

". da interculturalidade, o uso das linguas maternas e se

constituem em referéncias importantes para a configuragio
de politicas pablicas para a educagio escolar indfgena.

Os povos indigenas no Brasil’, desde a década de 70
vém se organizando em redes de contato, com estruturas de
representacdo nacional para tragar objetivos estratégicos
comuns entre os povos. Esta articulagdo teve inicio com a
criagdo da Unido Indigena (UNIND), durante os anos 1970,
continuaram com a Unido das a¢es Indigenas (UNI), ao
longo dos anos 1980 e criaram um novo formato a partir de
1992, com a criagdo do Conselho de Articulagio dos Povos e
Organizag¢Ses Indigenas do Brasil (CAPOIB).

2 - India Paresi, mestre em Educagfo, professora no PROESI, membro do Conselho de Educacho

Escolar Indfgena de Mato Grosso e da Or 30 dos Professores Indigenas de Mato Grosso,
3 - Fontes: www.cimi.org.br e www .cedefes.org.br, visitadas em setembro de 2007,
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Apb6s a Conferéncia Indigena de Porto Seguro, de abril
de 2000, que congregou mais de 3.600 liderancas de 180
povos de todo o pais, o movimento indigena continuou
articulado, através da Comissdao pés-Conferéncia e através
de organizagdes regionais, como a Coordenagdo das
Organizagdes Indigenas da Amazénia Brasileira (COIAB),
na regido Amazdnica, e a Articulacdo dos Povos Indigenas
do Nordeste, Minas Gerais e Espirito Santo (APOINME), no
nordeste e leste do pafs.

Recentemente foi criado 0 Férum em Defesa dos Direitos
Indigenas (FDDI), que agrega o movimento indigena e as
entidades indigenistas, com o objetivo de tracar uma linha
comum de resisténcia em defesa dos direitos constitucionais
e de construir estratégias conjuntas de agdo. O FDDI realizou
o Abril Indigena, que reuniu em 2005, mais de 800 liderangas
de todo o pafs em Brasilia-DF, criando a Articulagdo dos
Povos Indigenas do Brasil (APIB), uma proposta de
articulagdo dos povos indigenas com abrangéncia nacional.

Em Mato Grosso (regido centro-oeste do Brasil) é criado
em 1995, o Conselho de Educagdo Escolar Indigena de Mato
Grosso (CEI/MT), constituido de forma paritria, com a
participagdo de professores indigenas, indicados por suas
comunidades e representantes ndo indigenas de instituicdes
que apbiam a questdo indigena, tendo como objetivo apoiar
e assessorar as escolas indigenas, prestar atendimento técnico
aos docentes indfgenas e a agéncias que trabalham com a
educagdo escolar e de deliberar sobre a politica indigenista
estadual na 4rea da educagdo.

Em novembro de 1997 foram realizadas
simultaneamente em Cuiabd/MT a Conferéncia Amerindia
de Educagédo Escolar Indfgena e o Congresso de Professores
Indigenas do Brasil. Desses eventos, participaram 685
professores indigenas (do Brasil e de vérios paises latino-
americanos), representando 86 povos indigenas, 134
representantes de 6rgados publicos e Universidades, 36
membros de organizagdes ndo-governamentais, 48
integrantes da equipe de coordenagdo e apoio, 28 outros
participantes (convidados, profissionais da imprensa,
visitantes) e conferencistas, palestrantes e debatedores do
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Brasil, do México, da Guatemala, da Bolivia, do Paraguai,
do Peru e do Equador.

Nesta Conferéncia foi discutida, entre outros temas, a
proposta de abertura de cursos de terceiro grau para os povos
indigenas. Ap6s a conferéncia, foi constituida uma Comissao
Interinstitucional e Paritdria, composta por representantes
do movimento indfgena, 6rgdos do governo estadual e
federal, universidades e ONGs, que junto com o Conselho
de Educacgdo Escofar Indigena de Mato Grosso deveriam
elaborar o anteprojeto de cursos de terceiro grau para
licenciar professores indigenas, que contemplassem o
envolvimento da comunidade, o uso das linguas maternas,
calenddrios diferenciados materiais especificos, e de
metodologias de ensino e aprendizagem baseadas na
interculturalidade.

A implementagdo da proposta para a realizagdo do
primeiro curso foi concluida em 2000, ficando a Universidade
do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) responsavel pela sua
execugdo, mediante parceria com a Secretaria de Estado de
Educagdo (SEDUC/MT) e a Fundagdo Nacional do Indio
(FUNAI) e, apoio da Prefeitura Municipal de Barra do Bugres,
da Fundagdo Nacional de Saude (FUNASA), da Secretaria
de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECITEC/MT) e do
Ministério da Educacdo (MEC), envolvimento do Conselho
de Educagdo Escolar Indigena de Mato Grosso e um conjunto
de professores de diversas universidades do pais (UNICAMP,
USP, UFR], UFMG, UFMT, UFPR, UFSC), entre outras.

Assim, a demanda de formagzo de professores indigenas
para as escolas das aldeias decorre do processo de
fortalecimento e institucionalizacdo do movimento social
indfgena, que em seu processo de construcdo de identidade,
parece ter passado de uma identidade de resisténcia, para

uma identidade de projeto*.

4 - Manuel Castells (1999:22) entende por identidade a fonte de significado e a experiéncia de um
PovVo, “0 processo de com base em um atributo cultural, ou ainda, um conjunto de atributos
culturais inter-relacionados ofs) quali(is) prevalece(m) sobre outras fontes de significado”. Para o
autor a construgio social da identidade ocorre em um contexto marcado por relagdes de poder e
giltmguc trés identidade coletiva: “identidade legitimadora®, “identidade de resisténcia” e

identidade de projeto” A “Identidade de Resisténcia é criada por atores sociais que se encontram
em posighes/condicdes desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela l6gica da dominagio, construindo,
assim, trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que permeiam
as instituicbes da sociedade, ou mesmo opostos a estes Gltimos”... e a “Identidade de Profeto se
constitui quando os atores sociais utilizando-se de qualquer tipo de materfal cultural ao seu alcance,
canstroem uma nova identidade capaz de redefinir sua posigio na sociedade e, ao faza-lo, de buscar
a transformacio de toda a esfrutura social” (Castells, 1999: 24).
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O Projeto de Formagdo de Professores Indigenas - 3° Grau
Indigena

Em julho de 2001 teve inicio na UNEMAT, a primeira
turma de estudantes em um curso de nivel superior voltado
especificamente para os povos indigenas, formada por 186
indios de 36 etnias diferentes e 26 linguas faladas de 11
Estados da Federagdo. Esta turma recebeu o diploma de nivel
superior em agosto de 2006, em cursos de Licenciatura Plena,
nas trés areas: Ciéncias Sociais, Ciéncias da Matemaética e
da Natureza e Linguas, Arte e Literatura.

Para a construcdo do curriculo foram consideradas as
necessidades e questdes trazidas das comunidades, bem como
as recomendacdes de consultores e docentes. Existem eixos
norteadores, estruturas e principios curriculares. O curriculo
dos cursos é construido e atualizado no decorrer de cada
uma das etapas.

De acordo com Januério (2004:52), o fato de nao haver
um curriculo fechado, pré-estabelecido, possibilita uma
flexibilizag@o curricular, que pode ser pensado a partir das
necessidades dos cursistas, como a problematizagdo de
“temas relacionados a pratica pedagégica dos professores, a
gestdo escolar, aos problemas locais e atuais, e as perspectivas
de futuro.”

Para o autor:

“E essencial todo cuidado na elaboragdo e
implementacao de propostas curriculares voltadas aos povos
indigenas, para que possamos ofertar uma formacio que nao
seja aquela que desejamos e que consideramos a melhor ou a
ideal, mas sim aquela que as comunidades indigenas
necessitam e anseiam. Para que isso acontega, ou pelo menos
se aproxime do ideal, torna-se imprescindivel que as
comunidades indigenas sejam ouvidas, sejam visitadas, que
se tenha conhecimento do que ocorre na aldeia, na escola
indigena, na pratica pedagégica do professor, no dia-a-dia
da comunidade, no patio da aldeia, na politica interna de
cada povo”. (Januério, 2004:47).
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Reconhecidos pelo Conselho Estadual de Educacdo de
Mato Grosso (CEE/MT), os cursos nas dreas Linguas, Artes e
Literaturas; Ciéncias Matematica e da Natureza e; Ciéncias
Sociais tém a duracgdo de cinco anos, com uma carga horéria
total de 3.570 horas, distmbuidas emwestudos presenciais (1.900
horas), ensino e pesquisa (1.250 horas) e estdgio supervisionado
(420 horas).

i A area de Ciéncias Sociais tem como focos os campos da
Histéria e da Geografia, compondo com a Antropologia, a
Politica, a Sociologia e a Filosofia uma abordagem reflexiva
acerca das diferentes nogbes de tempo e espago, concebidos pelas
diversas sociedades humanas. A 4rea de Ciéncias Matematica

- e da Natureza tem como objeto de estudo os campos da Biologia,
- Fisica, Matemética e Quimica. O Programa dessa 4rea tem como

eixo principal o estudo dos diferentes conhecimentos, como
resultado das inter-relagdes entre sociedade, ciéncia e tecnologia.
A érea de Linguas, Artes e Literatura, habilita o aluno no
trabalho com as diferentes linguagens: escrita, oral, artistica e
literaria, tendo como objeto de estudo, a experiéncia da
linguagem e as relagbes entre linguas, artes e literatura.

O projeto adota temas transversais no desenvolvimento
do curriculo dos cursos. Temas como pluralidade étnica e
cultural; sociedade e meio ambiente; lutas, direitos e organizagio
indigena e educagdo para a sadde, sdo trabalhados ao longo
dos cursos, de forma integrada, conforme a realidade de cada
comunidade. No  projeto, sdo  estabelecidas
complementariedades entre os diferentes saberes, tendo como
ponto de partida e como objeto de estudo, os conhecimentos
préprios das comunidades educativas que participam dos
cursos. :

Os cursos foram organizados em dez semestres, com dois
ciclos, um bésico de carédter geral e outro de cardter especifico.
O ciclo basico, de quatro anos teve como objetivo a formagao e
habilitacéo de professores para as séries do Ensino Fundamental.
O diclo especifico teve duragéio de um ano e habilitou os egressos
para as disciplinas especificas do Ensino Médio. Este tiltimo ciclo,
por demanda dos professores indigenas passou para dois anos,
a partir da segunda turma do Projeto.
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O curso segue um regime especial, com um calendéario
especifico composto por duas modalidades letivas, com cinco
etapas cada uma. A primeira, etapas de estudos presenciais,
de caréter intensivo, é realizada semestralmente no periodo
de férias e recesso escolar dos professores indigenas (janeiro/
fevereiro e julho/agosto) no Campus da UNEMAT em Barra
do Bugres. A segunda, etapas de estudos cooperados de
ensino e pesquisa, sdo atividades realizadas nos perfodos
intermedi4rios entre uma etapa intensiva e outra (margo a
junho e setembro a dezembro), onde os alunos desenvolvem
atividades de ensino e pesquisa em suas aldeias, j4 que o
professor indigena ndo se afasta de sua escola durante a
realizagdo do curso.

Durante a etapa intensiva (presencial), sao também
desenvolvidas atividades direcionadas ao ambiente escolar,
com o objetivo de promover o envolvimento do professor/
cursista com a sala de aula, fazendo com que a formagdo
também esteja relacionada com a sua prética pedagédgica.
Para isso, ¢ solicitada aos alunos, a elaboragéo e execugdo de
planos de aula sobre artes, lingua portuguesa, ciéncias,
experiéncias de quimica feitas com os alunos, desenhos
tematicos com textos, entre outras, considerando a dindmica

pria da escola na aldeia. O calendério escolar respeita as
estas tradicionais, o fazer do rogado, as cagadas e as
pescarias coletivas. A alfabetizacdo se inicia pela lingua
materna e o portugués é introduzido a partir da 3* série do
ensino fundamental, quando o ensino passa a ser nas duas
linguas.

O objetivo da formagdo é destacado por Grupioni
(2003:14):

“Os processos de formagdo almejam possibilitar que os
professores indigenas desenvolvam um conjunto de
competéncias profissionais que lhes permita atuar, de forma
responsavel e critica, nos contextos interculturais e
sociolingtifsticos nos quais as escolas indfgenas estdo
inseridas. Em muitas situagbes, cabe ao professor indigena
atuar como mediador e interlocutor de sua comunidade com
os representantes do mundo de fora da aldeia e com a
sistematizagfio e organizacdo de novos saberes e préticas.
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dele, também, a tarefa de refletir criticamente e de buscar
estratégias para promover a interagdo dos diversos tipos de
conhecimentos que se apresentam e se entrelacam no
processo escolar: de um lado, os conhecimentos ditos
universais, a que todd®estudante; indigena ou ndo, deve ter
acesso, e, de outro, os conhecimentos étnicos, préprios ao
seu grupo étnico, que, se antes eram negados, hoje assumem
importincia crescente nos contextos escolares indigenas”.

A preocupaqﬁo em adotar metodologias préprias de
ensino-aprendizagem, tem contribufdo para a comunicagdo
entre o conhecimento académico e os saberes que os
professores indigenas trazem de sua experiéncia didética e
do quotidiano das aldeias. Essa préatica pode viabilizar a
integragdo entre os diferentes saberes, promovendo a
ressignificagdo e a criagdo de novos conhecimentos. E um
movimento permeado pelas diferencas, mas é justamente
nesta relagdo de respeito as diferengas e identidades, que o
novo acontece.

A interculturalidade, ou seja, o didlogo e o intercambio
entre as culturas, sem que uma se sobreponha a outra é um
dos fundamentos do curso. A presenga nos cursos de diversas
etnias e linguas indigenas além de docentes de diversas
universidades brasileiras exige uma prética pedagégica que
busque promover relagdes dialégicas e igualitdrias entre
pessoas e grupos que pertencem a universos culturais
diferentes. Trata-se de respeitar a diversidade e a alteridade, -
contribuindo para a afirmacdo da identidade e valorizagao
dos costumes, lingua e tradi¢des de cada povo.

Para Janudrio (2002:18):

“a educagdo intercultural valoriza o desenvolvimento
de estratégias que promovam a construgido das identidades
particulares e o reconhecimento das diferencas. Trabalha na
perspectiva de que as institui¢des educativas reconhecam o
papel ativo do educando na elaboracdo, escolha e atuaco
das estratégias pedagégicas. Essa prética educacional est4
constantemente repensando as fungdes, os contetdos e os
métodos escolares, de modo a afastar-se do carater
monocultural presente no universo escolar”.

Ao adotar uma pratica pedagégica intercultural, a
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universidade enfrenta o desafio de substituir um modelo de
transmissio de conhecimentos fundamentado no
eurocentrismo, para outro integrador, mterdisciplina_r, cuja
énfase estd na relagdo consciente entre sujeitos de diferentes
culturas:

“Trata-se de um projeto constituinte, que estd abrindo
caminho, procurando estabelecer o diidlogo entre as
diferengas étnicas e culturais, unindo o saber indio ao do
nao-indio, possibilitando a visibilidade das diferentes
l6gicas.” (Januério, 2002:21-22)

Nesse sentido, o 3° Grau Indigena é um espago onde
sdo discutidos métodos pedagégicos de comunicagdo e troca
de experiéncias, promovendo o didlogo entre docente/
especialista e professor/cursista, o que traz conseqiiéncias
tanto para a universidade, como para as comunidades
indigenas:

» “O que considero também bom do projeto foi a
mudanga que proporcionam em nés professores, na pratica
docente, fazendo rever nossos conceitos, nos abrir para as
diferengas, para o novo, de perceber outras 16gicas, ndo s6 a
nossa légica, mais que tem outras concepgdes de ver, de
enxergar o mundo. Eu acho que quem passou pelo Projeto
vivenciou uma experiéncia, de trabalhar, de perceber outras
formas de se ver o mundo que nio s6 a nossa, mas que existem
outras também. Alguns professores passaram por conflitos
porque foram questionados e ai comegou a perceber que nido
existe s6 uma verdade, a nossa ciéncia ndo é a Gnica verdade,
que existem outras formas de enxergar.” (Elias Januério,
entrevistado em agosto de 2007)

A professora Jurandina Barbosa Sales , ao relatar sua
experiéncia como docente na area de Ciéncias Matemdticas
e da Natureza no PROESI (2004:41) observa que:

“Diante desta experiéncia, dos intimeros obsticulos que
ela nos impde e os desafios que nés docentes temos
vivenciado, tenho mudado bastante minha maneira de
pensar e agir em relagao ao outro, pois, apés a aproximagao
com o diferente e a participagdo neste projeto, tem sido
sensivel meu crescimento como educadora. Tenho refletido
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mais sobre minhas idéias, e compreendido melhor a maneira
de cada pessoa pensar e agir, respeitando assim as diferencas
étnicas e culturais.”

Um dos objetivos da proposta pedagégica é buscar
respostas para os probfmas e expectativas das comunidades,
assim como compreender 0s processos histéricos em que as
comunidades indigenas e outras formas de sociedade estdo
inseridas. Segundo Elias Janudrio, a articulagao da teoria com
a prética nos cursos se d4 trazendo para a sala de aula a
discussdo de problemas da comunidade, o que esté
acontecendo na aldeia, como, por exemplo, a questdo do lixo,
das queimadas, do corte ilegal da madeira, da televisdo, etc.:

“Os indios precisam saber lidar com isso, nés temos que
preparé-los para isso, mas eles que t8m que saber o limite...
Essa questdo da identidade, do que é ser indio, deu uma
discussdo muita importante, no sentido do Programa dar as
ferramentas, instrumentalizar, mas quem tem que fazer essa
discussdo, decidir o que fazer e o que for melhor, sdo os
préprios indios - eles serem sujeitos do processo, adquirir
autonomia.” (Elias Januério, entrevistado em 2007)

Os contetidos foram sendo construidos na medida em
que o Projeto ia funcionando, e de acordo com as necessidades
que iam surgindo durante as visitas nas aldeias:

“Os contetidos da antropologia, a filosofia, a ética, por
exemplo, eram pautados nos problemas comunitarios, nas
necessidades das comunidades. Procuramos ensina-los como
lidar com isso em sala de aula, vocé trabalha coisas que sio
necessariamente essenciais para preparar eles para a vida,
para o dia-a-dia e, logicamente, se eles quiserem aprofundar,
eles vao saber como lidar com isso futuramente, porque terdo
a base”. (Januario, entrevistado em agosto de 2007).

Segundo Januédrio (2004), o objetivo da reflexdo e
pratica pedagégica dos professores/cursistas participantes
se constitui em um processo que tem como ponto de partida
e de chegada a perspectiva das comunidades:

“No contexto do 3° Grau Indigena nio pretendemos
ensinar “indio a ser indio”, nem tdo pouco lhes negar o direito
a cidadania, ou seja, ter acesso aos conhecimentos universais



Cadernos de Educagao Escolar Indigena - Vol. 6

que eles consideram importantes para as futuras geracdes de
suas comunidades, para a consolidagido efetiva da tio
propalada autonomia indigena.” (Januério, 2004:48).

O professor indigena formado no projeto precisa ser
também um pesquisador ndo sé dos aspectos relevantes da
histéria e da cultura do seu povo, mas também dos assuntos
considerados significativos nas vérias &reas de conhecimento.
A partir dessas atividades de pesquisa, estudo e ensino, tém
sido elaborados materiais utilizaveis tanto no processo de
formagdo desse professor como na escola para o uso didético
com seus alunos.

De acordo com Rony Pares15 formado na pnmeu*a turma
(entrevistado em 2007):

“A lingua é um dos elementos da 1dent1dade do povo
indigena, trabalhar a lingua materna nas escolas das aldeias
ndo é s6 ensinar escrever, porque ela é um termo geral, € preciso
trabalhar a matemética indigena, a literatura indigena, a arte,
a quimica, filosofia, hist6ria, geografia, tudo indigena.”

Segundo ele, no 3° Grau havia 27 linguas totalmente
diferentes, as vezes havia aproximagdo em razio do tronco
lingiifstico:

“A experiéncia que passamos ali foi muito boa, digamos
assim tem uma visdo lingiifstica politica, mais macro devido
essa diversidade de linguas que tem em nosso Estado, em nosso
pais. E isso nos fez refletir mais, no sentido de ver, quanto &
importante a permanéncia da lingua materna e também ver
que os outros povos, as experiéncias deles, entre alguns a lingua
acabou, ndo tem mais nada ou est4 bem adormecida. Hoje
escrevo e falo com a mesma intensidade a lingua portuguesa
e a materna... entdo hoje, dentro de uma visdo politica
lingiiistica e académica como educador mesmo, abriu meu
horizonte... Fico muito feliz com o 3° Grau, porque o meu
estdgio foi feito todo na lingua materna, sua ilustracdo e os
outros processos diferenciados, porque sei que vai servir de
referéncia para os demais que estdo iniciando.” (Rony Paresi,
aluno egresso do 3° Grau Indigena, entrevistado em agosto de
2007).

- Professor indfgena da etnia E > do Projeto 3° grau Indigena, coordensdor
regiomd da Funém;ﬁo Nacional do EE; em Tangars da Serra/MT.
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Na opinido de Francisca P. Navantino (entrevistada em
agosto de 2007), os fndios ao participar do 3° Grau Indigena
passaram a compreender melhor a sociedade nacional, as
contradigdes, os impass‘ss que exis}emLeIeS estdo mais abertos,
estdo conseguindo assumir suas escolas indigenas como
espacos de transformagao, como escolas que vao fortalecer a
identidade étnica. Ela destaca a existéncia de um
“casamento” entre og saber da aldeia, por exemplo, os saberes
tradicionais registrados na memoéria dos mais velhos, com o
saber ocidental, cientifico que a Universidade estd passando.
Segundo ela, essa conciliacao estd sendo possivel a partir da
pesquisa, € 4o € uma pesquisa meramente académica, € uma
pesquisa social, o professor/aluno é um professor
pesquisador, ele trabalha com a questdo da sua sociedade,
entdo ele estd em constante pesquisa dentro de seu coletivo
para poder tomar determinadas decisdes:

“A categoria de professor indigena é diferente da
categoria de professor da sociedade ocidental, porque ele vive
no coletivo, a sua sociedade tem outra l6gica, as exigéncias
sdo outras e principalmente do lado social e politico, é que
isso tem um peso... os indios vém para a universidade para
ter a formag@o, para dar continuidade aos seus estudos, mas
com o entendimento que vao atuar como professores, que
vao retornar para as aldeias porque esse que é o mérito
também do projeto, do ponto de vista pedagégico e social,
porque ele retorna para a sua aldeia e vai dar o retorno la na
sua aldeia, na sua comunidade... ele ndo é s6 um professor
de sala de aula, mas ele é um professor que articula diferentes
frentes de demanda que tem o seu povo na sua comunidade,
e ele traz para o movimento indfgena, para o movimento
social para que possa ser enfrentado de igual para igual, para
que possa ser atendida a reivindicagdo e buscado a
melhoria...” (Francisca Paresi, entrevistada em agosto de
2007).

A articulacdo dos saberes é uma questdo chave para a
sobrevivéncia das comunidades indigenas. O professor
Argtiello® da UNICAMP (entrevistado em agosto de 2007)

observa a necessidade apontada pelas comunidades de

6 - Doutor em Fisica, r aposentad UNICAMP. Professos ultor jeto 3°
ko ; professor apo: o da r e cons do Projeto
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entender e usar as “ferramentas dos brancos”, para lutar
pela preservagdo de sua cultura, que esta sendo modificada
pela proximidade deles com a sociedade dos nio indios:

“Esse é um problema para os professores (docentes) que
atuam no projeto, porque de alguma forma esta mudanca
na cabega desses indigenas (professores), € muito complicada,
traz um complexo de culpa muito grande para os docentes,
mas ¢ a realidade, ndo tem como fugir, segundo ele, como o
fndio pode se defender? Lidar com o branco sem conhecer a
matemética, ler um gréfico, saber tabuada?”

De acordo com Argtiello, o indio para continuar sendo
indio tem que ser um pouco mais branco, pois hé valores
que eles ainda cultivam e que vém perdendo ja faz muito
tempo:

“Os alunos nossos da educagdo indigena sabem usar o
computador... eles sdo capazes de produzir um video sobre
cultura indigena que o branco nunca pode produzir... tém
que recuperar conhecimentos que seriam perdidos de
qualquer forma, eles sdo capazes de apresentar a realidade
indigena que nés nio seremos capazes, eles tem a ferramenta
do branco. Entdo, de alguma forma a gente quis fazer, eu
penso que o que eu quis fazer sobre o aspecto da educagdo
indigena é que o Paulo Freire chama de “entoar”,
potencializar, dar a capacidade pra eles de trabalharem esses
conhecimentos deles, a comunicagdo entre eles, a
socializagdo, e tudo com a ferramenta do branco.” (Carlos
Argiiello, entrevistado em agosto de 2007).

De acordo com Filadelfo de Oliveira Neto, Presidente
do Conselho Estadual de Educagdo Escolar Indigena e aluno
egresso do 3° Grau Indigena (entrevistado em agosto de 2007).

“Para mim o 3° grau indigena foi um curso que veio de
encontro, vamos dizer assim, aos nossos anseios...
valorizando os aspectos sociais, o aspecto geral de nosso povo,
ele vem num momento que realmente a gente estava
precisando dessa valorizag¢do e daf, a gente poder mostrar
para a sociedade que o povo indigena esta vivo, que a gente
é capaz de fazer, porque por algum tempo a gente ficou a
mercé da sociedade ndo indigena, esses cursos vém entdo
reforcar nossos valores. Uma das coisas importantes no curso
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foi a discussdo sobre autonomia, essa que a gente esta
buscando.. O fato de n6s indios assumirmos as escolas, a
sociedade esta vendo que nos devemos ser protagonistas de

nossa histoéria.”

B e

Conclusdes

O Projeto 3° (:Jfau Indigena da UNEMAT, nasce como
uma reivindicacdo do movimento social indigena, no qual a
formacdo de professores para as escolas das aldeias € um
aspecto central da luta pela preservacdo da sua cultura e
identidade. Para o movimento indigena, esses professores
indigenas que estdo se formando no ensino superior possuem
um papel fundamental em suas comunidades, pois sdo vistos
como tradutores entre comunidade e sociedade. Eles tanto
decodificam o mundo de fora para a aldeia, como apéiam a
comunidade em sua comunica¢do com o conjunto da
sociedade.

Sua implementacao exigiu a articulagio de um conjunto
heterogéneo de atores, entre os quais a Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), a Secretaria de Estado
de Educagdo (SEDUC/MT), o Conselho Estadual Indigena
de Mato Grosso (CEI/MT) e a Fundagido Nacional do Indio
(FUNAI), a Prefeitura Municipal de Barra do Bugres, da
Fundagdo Nacional de Saude (FUNASA), a Secretaria de
Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECITEC/MT) e o Ministério
da Educagdo (MEC), e um conjunto de professores de
diversas universidades do pais (UNICAMP, USP, UFR],
UFEMG, UFMT, UNESP).

O projeto, desde a elaboragdo da proposta e do
programa dos cursos envolvendo esse conjunto de atores e a
participagdo de representantes do movimento indigena
apresenta aspectos inovadores, tais como, a
interculturalidade, a pesquisa agdo’, a interlocugio entre
saberes tradicionais e universais, a interdisciplinariedade e
um novo tipo de relagdo professor aluno. O caminho para
uma educagdo intercultural, de mao dupla, que revitalize
7 - “A pesquisa-agio consiste na definicao e execucdio articipativa de projetos de pgm

envolvendo as comunidades e organizagdes sociais res... e a produgdo do conhedi
cientffico ocorre... ligada as necessidades dos gruposp;)ocia.is'. {Sousa Santo? 2004:75).
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nossas universidades é longo, mas a presenca desta iniciativa, que
foi uma conquista do movimento indigena e sua presenca indfgena
no interior das universidades brasileiras € um passo nessa direco,
contribuindo para a passagem de um modelo eurocéntrico e
monocultural de universidade para umnovo paradigma que permita
promover o que Boaventura dos Santos® (2004:81) chama de ecologia
dos saberes’.
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