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O PROEPRE - Programa de Educagdo Infantil e de Ensino Fundamental resultou de uma
pesquisa, realizada por Mantovani de Assis (1976), cujos resultados comprovaram que criancas de 5 e
6 anos as quais participaram de classes em que professores empregavam procedimentos pedagogicos
coerentes com 0s principios da teoria piagetiana, apresentaram progresso na capacidade de raciocinar
e atingiram um estagio de desenvolvimento intelectual mais avangado. Essa pesquisa comprovou,
também, que criangas pertencentes a diferentes niveis scioecondmicos apresentaram progressos
semelhantes.

A pratica pedagdgica, por meio da qual o PROEPRE se concretiza, implica a existéncia de
uma atmosfera soécio-moral baseada no respeito muatuo e na cooperacdo, que considera as
necessidades e interesses das criangas, comprometida com o aprendizado dos processos de tomada de
decisBes; com a possibilidade de livre expressdo dos sentimentos e com a conquista do autocontrole e
da consciéncia de si e dos outros.

A eficécia desse programa tém sido comprovada pela utilizagdo de seus principios
pedagbgicos em sistemas de ensino de varios estados brasileiros, servindo de referéncia para a
construcdo de propostas educacionais de institui¢des publicas e particulares comprometidas com a
formacdo de pessoas intelectual e moralmente auténomas, que sejam capazes de contribuir para as
transformagdes culturais e tecnoldgicas na comunidade em que vivem.

Palavras chave: Programa pedagdgico; psicologia genética; desenvolvimento infantil; formacéo de
professores; educagdo infantil; ensino fundamental.

1. INTRODUCAO

O PROEPRE é um programa de Educagdo Infantil e de Ensino Fundamental, que
emergiu a partir de uma pesquisa realizada por Mantovani de Assis (1976). Tal programa é
fundamentado na psicologia genética de Jean Piaget e tem como objetivo geral favorecer o
desenvolvimento global e harmonioso da crianga em todos 0s seus aspectos: cognitivo, afetivo,
social e fisico.

Esse programa visa a uma Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental cujo propésito é
ajudar a crianca a construir sua inteligéncia e personalidade e, ndo s6, o de prepara-la para
aprender a ler, escrever e contar. Segundo Mantovani de Assis e Assis (1999), o PROEPRE
pretende propiciar a formacgdo de personalidades intelectual e moralmente autbnomas e, para
tanto, busca oferecer um ambiente fisico e social solicitador a fim de que a crianca realize todas

as suas possibilidades humanas caracteristicas do periodo de desenvolvimento que esta vivendo.
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Para que tal ocorra, entende que o professor devera deixar de ser 0 que ensina, ou seja,
transmite conhecimento, para se transformar naquele que cria as situagdes mais estimuladoras
para que a crianca, por si mesma, descubra ou reinvente o conhecimento. Nesse sentido, o
PROEPRE auxilia os professores em sua formacdo; ajuda—0s a compreender o processo de
construcdo de conhecimento; a pensar em como definir objetivos educacionais; como conceituar

principios de ensino e como desenvolver e avaliar as atividades pedagdgicas.

2. APESQUISA

Com o objetivo de verificar a natureza das estruturas de pensamento de criangas que
freqUentavam as séries iniciais do ensino fundamental, foi realizada uma pesquisa em Campinas
— SP, por Mantovani de Assis (1976), a fim de saber com que idade as criancas eram capazes de
raciocinar de acordo com a ldgica de classes e relagdes. Inicialmente, foi constituida uma
amostra pelo processo de estratificacdo proporcional, segundo o tipo de escola que as criangas
de 7 a 9 anos de idade fregiientavam. Todos os nomes de criancas dessa faixa etaria foram
relacionados em listas e procedeu-se a escolha aleatdria de 324 sujeitos.

A referida amostra pode ser observada na tabela seguinte:

Tabela |
AMOSTRA A - CRIANCAS DE 7 A 9 ANOS DE IDADE

Tipo de Escola N° de Sujeitos
Estadual 238
Municipal 56
Particular 30
TOTAL 324

Para estudar o raciocinio I6gico dessas criancas, foram aplicadas as provas piagetianas
que permitem diagnosticar, por meio do Método Clinico ou Método Exploratério Critico, a
natureza das estruturas de pensamento delas as quais se manifestam pela presenca de nogdes de
conservacio, classificacdo e seriagdo em seus comportamentos'. Os resultados obtidos pelos

sujeitos da amostra encontram-se expressos na tabela II.

1 A noc#o de conservagdo implica a compreensdo de que o todo se conserva, independentemente do arranjo das
partes, ou seja, que uma determinada quantidade de liquido ndo se modifica quando apenas for transvasada para outro
recipiente, ou que uma certa quantidade de massa se mantém a mesma quando se a submete a transformacfes. A
nogdo de classificagdo operatdria supde o raciocinio logico de inclusdo de classes que se manifesta pela compreensao
de que duas subclasses estdo incluidas numa outra de maior extensao; por exemplo, A + A’ = B, sendo A a subclasse
das mulheres, A’ a subclasse dos homens e B a classe das pessoas. A nogdo de seriacdo implica que se agrupem o0s
objetos de acordo com suas diferengas ordenadas. Em outras palavras, consiste em ordenar, de forma sistemética, um
conjunto de elementos que se diferenciam, em uma propriedade segundo a relagdo A>B>C>D>E>F ou
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Tabela Il
RESULTADOS DAS PROVAS PIAGETIANAS EM CRIANCAS DE 7 a9 ANOS DE IDADE

IDADE ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL  TOTAL

Pré-operatdrio Transicao Op. Concreto
70|-75 15 4 2 21
75]-8,0 46 15 0 61
8,0-85 85 30 4 119
8,5-9,0 63 54 6 123
TOTAL 209 103 12 324

Conforme tabela Il, 12 sujeitos, ou seja, 3,7% demonstraram possuir as estruturas
I6gicas elementares que correspondem ao estagio de desenvolvimento intelectual denominado
operatério concreto®; 103 ou 31,8% manifestaram raciocinio de transicdo entre o pré-operatério
e 0 operatério concreto®, e 209 ou 64% tiveram um desempenho tipicamente pré-operatério que
se caracteriza pelo fato de o raciocinio da crianca ser pré-légico, ou seja, a crianca ainda nao
apresenta as nogdes de conservagao, classificacdo e seriagdo. Tal fato significa que apenas 3,7%
dos sujeitos da amostra tinham possibilidade de raciocinar logicamente, pois demonstraram
estar de posse das estruturas logicas elementares que caracterizam o estagio de desenvolvimento
operatorio concreto. De acordo com a teoria piagetiana, somente 12 sujeitos que se encontravam
nesse estagio poderiam compreender os conteldos que lhes ensinava a escola. A compreensao
desses mesmos conteldos era inacessivel a 209 criancas cujo raciocinio era ainda pré-
operatério. Aos 103 sujeitos, que estavam no estagio de transigdo entre o estagio pré-operatorio
e 0 operatdrio concreto, a compreensdo talvez fosse possivel apenas de forma parcial.

Para comprovar se seria possivel evitar atrasos no desenvolvimento intelectual, foi
realizada uma pesquisa com criangas de 5 e 6 anos de idade, pertencentes a familias de
diferentes niveis sdcio-econdmicos e que estavam matriculadas em uma escola particular e em
quatro escolas municipais. Foram organizadas nove classes experimentais, sendo que trés
funcionaram em 1974, e seis, no ano seguinte. Constituiram o grupo experimental e de controle,
respectivamente, 183 e 188 sujeitos. No inicio de cada ano escolar, foi aplicado o pré-teste aos
componentes do grupo experimental, visando a determinar os estagios de desenvolvimento dos

sujeitos, para que se tivesse certeza de que esse grupo era formado somente por criancas

A<B<C<D<E<F e admitir que um dos elementos medianos, por exemplo C, seja compreendido como a0 mesmo
tempo maior que D e menor que B, se a relacdo for descendente e maior que B e menor que D, no caso de ser
ascendente (Piaget, 1977).

2 O estagio operatério concreto é aquele em que os processos mentais da crianca tomam-se l6gicos e em que ela
demonstra possuir as nogdes de conservacdo das quantidades continuas e descontinuas bem como as nogdes de
classificacdo e seriagdo operatdria (Mantovani de Assis, 1979).

% O estagio de transicdo é aquele em que a crianga demonstra possuir algumas estruturas de pensamento operatério e,
em outras, ndo, ou seja, em algumas situacdes, raciocina com l6gica, em outras, ndo (Mantovani de Assis, 1979).
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tipicamente pré-operatorias. Os sujeitos desse grupo tiveram a oportunidade de participar de
classes de educagdo infantil que lhes propiciaram um ambiente moral e intelectualmente
enriquecedor, capaz de compensar, por sua atmosfera e, sobretudo pela abundancia e
diversidade do material usado, a pobreza do ambiente familiar no tocante aos estimulos, a
curiosidade e a atividade (Piaget, 1973, p.10). Naquela época, os procedimentos pedagdgicos,
empregados nas classes do grupo experimental, foram denominados de Processo de Solicitagdo
do Meio. Tal processo consiste em oferecer a crianca a oportunidade de se defrontar com
situacOes-problema que geram conflitos e contradi¢cGes os quais desencadeiam o processo de
equilibracdo responsavel pela construgdo das estruturas da inteligéncia. Desde 1980, o Processo
de Solicitacdo do Meio passou a ser denominado PROEPRE - Programa de Educacdo Infantil e
de Ensino Fundamental. Nas classes dos sujeitos do grupo controle, foi empregado o programa
da escola que freqlientavam.

Na tabela I, estdo registrados os resultados obtidos pelos sujeitos do grupo
experimental nas provas piagetianas para determinacdo do estagio de desenvolvimento

intelectual.

Tabela 11

RESULTADO DO POS-TESTE DO GRUPO EXPERIMENTAL DISTRIBUICAO POR
NIVEL SOCIOECONOMICO

N.S.E. ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL TOTAL

Pré-operatorio Transicdo Op. Concreto
1 4 3 21 28
2 8 12 65 85
3 1 1 25 27
4 2 4 37 43
TOTAL 15 20 148 183

Os resultados do pos-teste do grupo experimental mostram que 80,87% atingiram o
estagio operatdrio concreto, 10,29% passaram para 0 estagio de transigdo entre o pré-operatorio

e 0 operatdrio concreto, e 8,2% permaneceram pré-operatorios.

Tabela IV

RESULTADO DO POS-TESTE DO GRUPO CONTROLE DISTRIBUICAO POR NIVEL
SOCIOECONOMICO

N.S.E. Estagio de Desenvolvimento Intelectual TOTAL
Pré-operatério Transicdo Op. Concreto
1 56 1 0 57
2 57 5 0 62
3 26 0 0 26
4 41 2 0 43
TOTAL 180 8 0 188
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Os dados registrados na tabela 1V demonstraram que 95,75% dos sujeitos do grupo
controle permaneceram no estagio pré-operatério e 4,25% encontravam-se em transicao.
Nenhum sujeito desse grupo apresentou desempenho correspondente ao estagio operatdrio
concreto.

Ao se comparar os resultados de ambos os grupos, pode se concluir que o Processo de
Solicitacdo do Meio (Mantovani de Assis, 1976) contribuiu para que as criangas, pertencentes
ao grupo experimental, apresentassem um progresso bastante significativo. De fato, enquanto
que 80,87% dos sujeitos que constituiam o grupo experimental apresentaram 0 progresso
méaximo, 0 mesmo ndo ocorreu com nenhuma crianga do grupo controle.

H& ainda um outro aspecto a ser ressaltado. Quando os resultados do grupo
experimental foram submetidos ao teste estatistico, verificou-se que a proporcao de sujeitos 0s
quais atingiram o estagio das operacdes concretas ndo aumentou em relacdo direta ao nivel
socioecondmico, como era esperado, o que significa que ele ndo exerceu influéncia no
progresso do desenvolvimento intelectual apresentado pelas criangas. As principais conclusdes a
gue se chegou, a partir da analise dos resultados obtidos nesse trabalho, foram as seguintes:

e 0 Processo de Solicitacdo do Meio foi eficaz para promover 0 progresso no
desenvolvimento cognitivo dos alunos que pertenciam ao grupo experimental. Ao contrario, 0s
programas empregados nas classes constituidas pelos integrantes do grupo controle ndo
contribuiram para que os mesmos progredissem, porque nenhum aluno apresentou desempenho
correspondente ao estagio das operacgdes concretas;

e 0 nivel socioecondmico ao qual os sujeitos pertenciam nao teve influéncia no progresso
cognitivo. O que pode ser explicado pelos seguintes fatores:

- nas classes experimentais, 0 ambiente sdcio-afetivo era livre de tensdes, coacdo, pressao;

- 0 relacionamento professor/aluno baseava-se na aceitagdo e no respeito matuo;

e 0 estgio de pensamento em que as criangas se encontravam, suas necessidades e
interesses constituiam um quadro referencial a partir do qual o professor planejava e organizava
situacdes em que a crianca, ao perceber a existéncia de um problema, tentava resolvé-lo. Tal
fato ocorreu porque, diante de uma situacdo-problema, a crianga pée em funcionamento seus
esquemas de assimilacdo que poderdo dar origem a novos esquemas necessarios para chegar a
solucdo do problema que despertou nela a curiosidade ou, melhor dizendo, a necessidade de
conhecer que é inerente as estruturas da inteligéncia, independente do nivel socioeconémico ao
qual pertenca;

e de acordo com Piaget (1959), as estruturas da inteligéncia ndo sdo inatas e somente se
imp&em como necessarias depois de um longo processo de constru¢do o qual é desencadeado,

de forma esponténea, a partir das trocas que se estabelecem entre o sujeito e o meio. O
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progresso sera rapido ou lento, pois depende das possibilidades do sujeito e das solicitagdes do
meio. Por conseguinte, em se tratando de sujeitos que ndo apresentam patologias e nem déficits
mentais que dificultam o processo de aprendizagem, pode-se afirmar que o atraso na progressao
dos estdgios de desenvolvimento constatado pode ser evitado, tal como os resultados dessa
pesquisa confirmaram.

O Processo de Solicitagdo do Meio — PROEPRE pode ser considerado um dos meios
para evitar o aparecimento tardio das estruturas da inteligéncia operatoria concreta. O fato de
80,87% dos integrantes do grupo experimental terem conseguido construir tais estruturas, em
apenas um ano letivo, pode ser atribuido a eficicia do referido processo. Com efeito, se as
criancas de 5 e 6 anos de idade, tipicamente pré-operatérias, progrediram a ponto de atingir o
estagio das operacdes concretas aos 6 e 7 anos, respectivamente, é porque a solicitacdo do meio
foi adequada para desencadear, na maior parte dos sujeitos, o processo de equilibracdo, a partir
do qual sdo construidas as estruturas que possibilitam a conquista do conhecimento.

As criangas do grupo experimental que chegaram a construir as estruturas logicas
elementares, ao ingressarem na escola de primeiro grau, teriam, de acordo com as afirmacdes de
Piaget (1969), os instrumentos psicoldgicos necessarios a compreensdo dos conteldos escolares
pertinentes a esse grau de ensino. Ressalta-se, mais uma vez, que as criangas do grupo controle
ndo apresentaram progresso quanto & construgdo das estruturas da inteligéncia operatoria. Esse
fato nos permite afirmar que a educacdo recebida na instituicdo de educacédo infantil a qual
freqlientaram ndo desempenhou uma de suas fun¢bes mais importantes, que é a de contribuir
para que as criangas construam instrumentos intelectuais que lhes permitam logicizar a
realidade. Por sua vez, a escola de ensino fundamental de Campinas ndo estava propiciando aos
alunos de 7 a 9 anos de idade um ambiente educacional adequado que lhes possibilitasse
construir as operacfes concretas, condigdo para a compreensdo dos conhecimentos que a escola
se propGe a transmitir.

Se considerarmos 0s principios da psicologia genética, segundo os quais ha entre o
desenvolvimento afetivo, cognitivo e social um estreito paralelismo de forma que as mudangas
gue ocorrem em cada um desses aspectos refletem-se nos outros também, pode se afirmar que
0s dados dessa pesquisa indicam que tanto a instituicdo de educacao infantil bem como a escola
de ensino fundamental ndo estavam contribuindo para o desenvolvimento psicossocial de seus
alunos.

Apesar de possuir dados que comprovaram a possibilidade de evitar que houvesse atraso
no processo de desenvolvimento de criangas pré-operatorias as quais freqliientavam a instituicdo
de educacdo infantil, algumas questdes justificaram, o prosseguimento do estudo, iniciado em

1974. Mantovani de Assis julgava importante saber como 0s sujeitos que atingiram 0s estagios
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de transicdo e operatério concreto estavam produzindo na escola de ensino fundamental.
Estariam eles mais avancados na construcdo das estruturas da inteligéncia do que aqueles que
ndo participaram do Processo de Solicitacdo do Meio- PROEPRE na instituicdo de educacéo
infantil? Em outras palavras, os efeitos do processo de Processo de Solicitacdo do Meio-
PROEPRE se prolongariam pelos anos subseqiientes? Enfim, a construcdo das estruturas
operatorias, antes do ingresso na escola de ensino fundamental, facilitaria a compreensdo dos
contetdos curriculares?

Com o objetivo de responder a essas questbes, Mantovani de Assis (1981) realizou a
pesquisa Solicitagdo do Meio e Desenvolvimento Intelectual no periodo de 1980 a 1982. Os
sujeitos dessa pesquisa foram distribuidos em dois grupos: experimental e controle. O grupo
experimental era constituido por sujeitos pertencentes ao grupo experimental da pesquisa
Estudo Sobre a Relacdo entre a Solicitacdo do Meio e a Formacdo da Estrutura Légica no
Comportamento da Crianca (Mantovani de Assis, 1976) e as classes experimentais da rede pré-
escolar municipal na qual o PROEPRE foi utilizado. A populacéo era formada de 990 sujeitos
dos quais 133 foram encontrados no periodo de tempo previsto para realizar a coleta de dados.
N&o houve sorteio aleat6rio, pois se esperava estudar 0 maior nimero possivel de sujeitos. A
amostra extraida representava 13% da populagéo.

O grupo controle foi constituido de 111 sujeitos, dentre os quais havia aqueles que
tinham pertencido ao grupo controle da citada pesquisa e outros sorteados, aleatoriamente,
dentre aqueles que tinham as mesmas idades e estavam freqlientando as mesmas séries que 0s
sujeitos do grupo experimental.

Os sujeitos de ambos os grupos pertenciam a trés niveis socioeconémicos: alto (4),
médio (3) e baixo (2) e freqlientavam, na época da realizacdo do trabalho, da 42 a 8° séries do
Ensino Fundamental. Nao foi encontrado nenhum sujeito de nivel socioecondmico muito baixo
(1) frequentando a escola de ensino fundamental.

A avaliacdo do desenvolvimento intelectual dos sujeitos desse estudo foi realizada,
individualmente, de acordo com os procedimentos habituais do Método Clinico ou Método
Exploratério Critico utilizado por Piaget e seus seguidores. Para determinacdo do estagio de
desenvolvimento intelectual, foram utilizadas as provas da conservacdo do volume, a qual é
adquirida mais tardiamente, depois das conservacdes das quantidades numéricas do liquido, da
massa e do peso; a prova das combinacGes de fichas coloridas que permitem determinar se o
sujeito possui o raciocinio combinatdrio e a prova das oscilagdes do péndulo que indicam a

capacidade de pensar, valendo-se do raciocinio hipotético-dedutivo®. Por meio das provas

* Trata-se de um tipo de raciocinio que consiste em formular hipoteses e deduzir a hipotese verdadeira a partir da
experimentacdo. E o raciocinio do cientista que possibilita ao sujeito chegar a compreender o real a partir do possivel
(Piaget, 1971).
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mencionadas, € possivel verificar se 0 sujeito encontra-se, ou ndo, no estadgio de
desenvolvimento operatério formal.

Somente serdo apresentados, neste trabalho, os resultados referentes as variaveis:
Solicitagdo do Meio e Desenvolvimento Intelectual, relativas ao nivel socio-econdmico. Da
tabela V constam os resultados do grupo experimental que era constituido, como ja foi dito, por

criangas que participaram do PROEPRE quando estavam na escola de educacdo infantil.

Tabela V

RESULTADO GERAL DO GRUPO EXPERIMENTAL, DISTRIBUICAO POR NIVEL
SOCIOECONOMICO

N.S.E. ESTAGIO DE DESENVOLVIMENTO  TOTAL
INTELECTUAL
Op. Concreto Transicao Op. Formal
2 0 5 27 32
3 4 15 52 71
4 0 1 29 30
TOTAL 4 21 108 133

Na tabela seguinte, estdo registrados os resultados das provas aplicadas ao grupo
controle que era formado de criancas que, quando freglientaram a instituicdo de educacdo

infantil, ndo participaram do PROEPRE.

Tabela VI
RESULTADO GERAL DO GRUPO CONTROLE - DISTRIBUICAO POR NIVEL SOCIO-
ECONOMICO
N.S.E. Estagio de Desenvolvimento Intelectual TOTAL
Op. Concreto Trans. Op. Formal
2 7 11 12 30
3 21 22 14 57
4 2 8 14 24
TOTAL 30 41 40 111

Esses resultados demonstraram que os efeitos do Processo de Solicitacdo do Meio -
PROEPRE se mantém mesmo depois de decorridos de 4 a 8 anos. A superioridade do grupo
experimental em relacdo ao grupo controle pode ser constatada quando se comparam as tabelas
V e VI, nas quais os resultados estdo registrados.

A explicagdo para o fato de os sujeitos do grupo experimental estarem ainda mais

adiantados que os do grupo controle, mesmo depois de cessada a estimulacdo que recebiam na
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instituicdo de educacdo infantil, pode ser encontrada na teoria de Piaget. Se as criangas do grupo
experimental atingiram o estagio operatorio concreto aos 6-7 anos, portanto, muito mais cedo do
que as criangas do grupo controle, por conseguinte, 0 mais provavel é que também chegassem
mais cedo ao estagio do pensamento operatorio formal.

Nesse estudo, o desempenho escolar dos sujeitos do grupo experimental foi analisado
apenas quanto a repeténcia. Decidiu-se ndo fazer um levantamento de notas de provas e exames,
porque, em geral, as avaliagOes realizadas pela escola se limitam a constatar os erros e 0s
acertos nas producdes dos alunos. Somam-se 0s pontos dos acertos, diminuem-se os relativos
aos erros e obtém-se uma nota a ser atribuida ao aprendiz. Como as provas, exercicios, deveres,
perguntas escritas ou orais ndo constituem indicadores muito eficazes para permitirem ao
professor perceber se o contetudo foi compreendido ou ndo, torna-se desnecessario saber quais
as notas obtidas pelos sujeitos dessa pesquisa nos anos em que freqlentaram o Ensino
Fundamental.

Quanto ao desempenho escolar dos sujeitos dessa pesquisa, era importante saber se 0s
instrumentos psicoldgicos que haviam construido no final da Educacdo Infantil possibilitaram-
lhes a compreensdo do que lhes foi ensinado no Ensino Fundamental. Infelizmente, essa
compreensdo é entendida apenas a partir de respostas certas que podem expressar tdo somente
informacdes retidas na memoria.

E importante ressaltar que, dos 133 sujeitos do grupo experimental, somente 10 haviam,
repetido uma Unica vez uma das séries do Ensino Fundamental. Os motivos invocados para
justificar a repeténcia foram os mais variados, tais como: periodos longos de enfermidade;
transferéncia de uma escola para outra devido ao fato de a familia ter passado a residir em outro
bairro; impossibilidade de continuar os estudos durante um periodo de tempo para cuidar de
irmdos menores, enquanto a mae trabalhava fora e necessidade de interromper os estudos
porque a familia mudou-se para outra cidade onde ndo havia vaga nas escolas publicas, no meio
do ano escolar. Nota-se que nenhuma repeténcia foi explicada pela impossibilidade de
aprender. Um Unico sujeito disse que havia repetido a 32 série porque ndo gostava da professora.

Os resultados dessa Ultima pesquisa sdo semelhantes aos dados encontrados no estudo
anterior, comprovando, empiricamente, a eficacia de um programa educacional destinado a

favorecer o desenvolvimento infantil.
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3. 0 PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES-PROEPRE

A pesquisa relatada deu origem a um programa educacional destinado a favorecer o
desenvolvimento global das criancas em idade escolar, em seus aspectos afetivo, cognitivo,
social e fisico.

Com vistas a sua implantacdo nas instituicdes, o programa passou a ser denominado de
PROEPRE - Programa de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Para que o referido programa
pudesse ser difundido foi necessario organizar um curso de aperfeicoamento do qual deveriam
participar os professores que desejassem utiliza-lo em seu trabalho, a fim de prepara-los para
desenvolverem uma prética pedagoégica baseada em principios da educacdo construtivista
piagetiana.

Os objetivos do PROEPRE quanto & formacdo de recursos humanos para a sua
implantacdo nas instituicGes de ensino visam a criar condi¢fes necessarias para que os elementos
envolvidos possam:

- compreender a importancia da Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental para a crianca;

- compreender os pressupostos filosoficos e sociolégicos que orientam a implantagdo do
PROEPRE;

- compreender os pressupostos tedricos da psicologia genética de Jean Piaget, nos quais o
PROEPRE se fundamenta;

- formar atitudes pedagogicas que reflitam, com coeréncia, os principios da teoria piagetiana que
estdo subjacentes a todas as atividades do PROEPRE;

- adquirir habilidades técnicas para a aplicacdo adequada do PROEPRE a fim de estimular o
desenvolvimento global da crianga em seus aspectos cognitivo, afetivo, social e fisico;

- ser capazes de adaptar as sugestdes pedagdgicas apresentadas pelo PROEPRE as caracteristicas e
necessidades do aluno de diferentes regides;

- ser capazes de planejar, criar, inovar e experimentar outras situacdes pedagdgicas com 0s
recursos de que dispfem, enriquecendo e ampliando o conjunto de atividades sugeridas pelo
PROEPRE;

- adquirir habilidades técnicas para avaliar se 0 processo de desenvolvimento da crianca esta se
orientando no sentido da realizacdo plena de suas possibilidades.

O curso de formacdo tem duracdo de 240 horas distribuidas nas seguintes etapas:
fundamentacdo tedrica, orientacdes praticas para a aplicacdo do PROEPRE, estagios em salas de
aula e superviséo direta relativas ao planejamento e implantacéo do programa.

Considera-se importante agora descrever a trajetoria de implantacéo desse programa em

varias cidades e instituicdes brasileiras.
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Inicialmente, o programa foi implantado em classes de Educacdo Infantil da periferia
urbana de Campinas no periodo de 1976 a 1978. A partir de 1980, o MEC, através da
Coordenadoria de Educacéao Pré-Escolar - COEPRE, em convénio com a Faculdade de Educagdo
da Universidade Estadual de Campinas, desenvolveu o projeto Formacéo de Recursos Humanos
para a Educagdo Pré-Escolar: Aperfeicoamento de Pessoal em Servico, visando a implantagéo do
programa.

Em sua primeira etapa (1980 a 1981), contou com 200 professores e especialistas em
Educagdo Infantil do Distrito Federal e dos Estados de Minas Gerais, Pernambuco e Rio de
Janeiro.

Em sua segunda etapa, no decorrer de 1982, o PROEPRE foi desenvolvido na
Universidade Federal de Uberlandia (MG), envolvendo 60 professores e especialistas.
Posteriormente, o programa de formacédo foi estendido a 300 professores de Educacdo Infantil e
especialistas em educacdo que atuam na rede oficial de Brasilia.

Devido aos resultados obtidos com a implantacdo desse programa em ambito nacional, o
MEC, por intermédio da COEPRE, decidiu pela sua expansao, envolvendo mais 10 unidades da
Federacdo: Alagoas; Amazonas; Amapa; Espirito Santo; Goias; Mato Grosso do Sul; Paraiba; Rio
Grande do Sul; Santa Catarina e Sergipe.

Em 1984, pelo sistema de prestacdo de servicos diretamente as Secretarias de Educacéo
Estaduais, e ndo mais sob a forma de convénios com o MEC, o PROEPRE foi implantado em
Mato Grosso, Amazonas e Mato Grosso do Sul pela segunda vez.

A partir desse periodo, 0 PROEPRE vem sendo implantado em instituigdes publicas e
privadas de varias cidades brasileiras sob a forma de convénio com a UNICAMP.

Desde 1995, 0 PROEPRE passou a ser oferecido também sob a modalidade de curso de
extensdo universitaria, vinculado ao Laboratorio de Psicologia Genética da Faculdade de

Educag&o da Unicamp.

4. APRATICA PEDAGOGICA

A prética pedagdgica por meio da qual esse programa se concretiza tem como objetivo
favorecer o desenvolvimento global e harmonioso da crianga.

O trabalho pedagdgico proposto pelo PROEPRE comporta quatro tipos de atividades:
atividades diversificadas, atividades independentes, atividades coletivas e atividades
individuais, todas envolvendo os diferentes aspectos do desenvolvimento (Mantovani de Assis e
Assis, 2005).

Atividades diversificadas

3233



As atividades diversificadas consistem em momentos em que, individualmente ou em
pequenos grupos, as criancas realizam, todos os dias, trabalhos nas areas de atividades
(“cantinhos”). O professor, juntamente com as criancas, planeja algumas atividades como:
jogos; pintura; desenho; construcGes com blocos; leitura e escrita; experiéncias, etc. e, depois, as
criancas escolhem o que irdo fazer.

O trabalho diversificado constitui um meio de propiciar a interacdo social e a
cooperacdo. O fato de as atividades diversificadas serem livremente escolhidas, da oportunidade
para a crianga aprender a dosar o tempo de realizagdo de cada atividade, dependendo da
facilidade ou dificuldade que possuem para executar seus projetos. As atividades diversificadas
contribuem ainda para que a crianca, de forma progressiva, torne-se independente e autbnoma,
porque planeja o que quer fazer, escolhe a atividade e executa seus projetos.

Atividades coletivas

As atividades coletivas sdo realizadas pela classe toda e tém por objetivo possibilitar
experiéncias de vida democratica. S8o organizadas visando a criar situa¢bes para a troca de
pontos de vista, para que as crian¢as manifestem suas opinides, escutem os colegas; concordem
ou ndo com as opinides apresentadas; aprendam normas de comunicacgdo e convivéncia social.

As propostas de trabalho coletivo séo escolhidas, todos os dias, pelas criangas, com o
auxilio do professor, e podem apresentar-se sob a forma de: recreagéo dirigida; masica; historia;
atividades fisicas; escolhas dos projetos a serem trabalhados; discussdes dos temas dos projetos,
etc.

Atividades Individuais

No momento da atividade individual, o professor trabalha cada vez com uma crianga,
enquanto as outras realizam atividades diversificadas. Esse € um momento de extrema
importancia porque, ao interagir, de forma direta, com o aluno a fim de acompanhar o seu
raciocinio e perceber a compreensdo que ele tem acerca do que estd sendo trabalhado e,
portanto, conhecé-lo melhor, o professor pode planejar situacdes de intervencdo pedagdgica, a
fim de desafiar o seu pensamento possibilitando-lhe ir aléem do que fez e atender
individualmente as necessidades de cada crianga no curso do seu desenvolvimento.

Atividades Independentes

As atividades independentes oferecem a crianca a oportunidade de trabalhar sozinha, ou
em pequenos grupos, sem a supervisio direta do professor. E um momento em que as criangas
escutam mausicas; brincam de faz-de-conta; terminam um trabalho ja comecado; usam jogos;

Iéem livros, etc.
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Essa atividade tem como objetivo fazer com que a crianca aprenda a administrar o
préprio tempo, a realizar seus projetos de trabalho, a resolver por si mesma seus conflitos o que
favorece, assim, o desenvolvimento da independéncia, iniciativa e responsabilidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas de Montovani de Assis (1976,1981), coerentes com o referencial
piagetiano, demonstram com suficiente clareza que a presenca das estruturas 1dgicas é condicao
necessaria para a compreensdo dos contetdos escolares. Dai acreditar-se que a tarefa primeira
da educagéo consiste em favorecer o desenvolvimento intelectual da crianga, ou seja, garantir a
toda crianca a oportunidade de, durante os diversos periodos de escolaridade, construir os
instrumentos psicoldgicos que lhe permitam raciocinar com légica, conquistar a autonomia
moral e tornar-se um cidaddo capaz de contribuir para transformacgdes sociais, culturais,
tecnolégicas e cientificas as quais garantam a paz, o progresso, uma vida saudavel, uma boa
convivéncia entre as pessoas e a preservacdo de nosso planeta.

O trabalho pedagdgico fundamentado nos principios do PROEPRE tem resultado em
um modelo de educagdo ndo conformista e, a0 mesmo tempo, contrario aos preceitos do lassez-
faire. Propde-se, através dessa forma de trabalho pedagdgico, a constru¢do de uma prética
educativa rica em oportunidades de trocas entre 0s sujeitos e entre estes e 0 meio fisico e social,
que resultam em oportunidades as quais mobilizam o funcionamento intelectual dos alunos,
possibilitam-lhes adaptar-se as situagdes novas, facilitam-lhes o acesso a novas aprendizagens, a
invencdo de solucdes a problemas, gracas a capacidade deles de compreender e generalizar
(Mantovani de Assis, 1998).

Assim, os principios valorizados pelo professor proepreano séo:

1. respeitar e encorajar o papel ativo do aluno;

2. ndo esquecer que o conhecimento se constroi, ndo é uma coisa que se transporta e
que se da, susceptivel de perder alguns pedacos no curso do caminho. Um
conhecimento que apresenta lacunas ou falhas ndo é mais um conhecimento;

3. seguir a ordem hierarquica da psicogénese (ordem natural da integracdo e de
estruturacdo) nas etapas de reelaboracao;

4. velar para que cada aquisicdo seja estruturada, ndo simplesmente enxertada, ou
justaposta;

5. tratar os erros em profundidade, em sua origem (principio casuistico do método
clinico);

6. criar uma atmosfera sécio-moral baseada no respeito mdtuo e na cooperagdo,

comprometida com as necessidades e interesses das criangas, com o aprendizado
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dos processos de tomada de decisfes, com a possibilidade de livre expressdo dos
sentimentos, com a conquista do autocontrole e da consciéncia de si e dos outros.

Vale destacar que os fundamentos desse programa tém servido de referéncia para a
construcdo de propostas educacionais de instituicdes publicas e particulares comprometidas com
o desenvolvimento infantil de qualidade.

A énfase dada pelo PROEPRE a formacédo de professores tem contribuido para que os
educadores atribuam um novo significado a pratica pedagdgica. Ao entenderem 0s processos de
conhecimento como fruto de uma construcdo pessoal, resultado de um processo interno de
pensamento em que o sujeito coordena diferentes nogBes entre si, atribui-lhes um significado,
organiza-as e relaciona-as aquelas que ja possuia anteriormente, os educadores passam a ter uma
pratica mais consciente, visto que baseada numa teoria psicologia que explica o
desenvolvimento do ser humano e, a0 mesmo tempo, numa atuacdo mais afetiva, pois

referenciada por ideais democraticos e humanisticos.
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